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RESUMEN 

En tiempos de COVID-19, las clases de matemática en forma virtual fueron un reto 

para los profesores y estudiantes por la necesidad de hacer uso de la Tecnología de la 

Información y Comunicación; en tal sentido, el propósito de la investigación fue 

determinar el grado de correlación entre las variables clases virtuales de matemática 

y autonomía en el aprendizaje de estudiantes de una Institución Educativa de 

Huancayo, durante la pandemia. El método usado fue el descriptivo y enfoque 

cuantitativo, para tal efecto, se diseñó un cuestionario de 33 preguntas con cinco 

alternativas del tipo escala de Likert, cada variable de estudio cuenta con dos 

dimensiones; dicho cuestionario se administró a través del formulario de Google, a 

una muestra de 880 estudiantes de una población 1274. Luego del procesamiento de 

la información, se obtuvo como resultado que existe una asociación entre las variables: 

clases virtuales de matemática y la autonomía para el aprendizaje (rho= 0,489); 

además, el 83% de estudiantes utilizaron el teléfono móvil para sus clases virtuales, 

teniendo como herramienta WhatsApp para interactuar. En conclusión, durante las 

clases virtuales de matemáticas los estudiantes tuvieron poca autonomía durante el 

proceso de su aprendizaje debido a factores como a la necesidad de estímulos externos, 

de los padres y docentes, así como la poca conectividad de Internet. 

Palabras clave: Clases virtuales, clases remotas, COVID-19, autonomía, aprendizaje. 
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ABSTRACT 

In times of COVID-19, virtual mathematics classes were a challenge for teachers and 

students because of the necessity to use Information and Communication 

Technology. In this context, the purpose of this research was to determine the 

correlation between the variables virtual mathematics classes and autonomy in the 

learning of secondary education students during the pandemic. The method used was 

the descriptive and quantitative approach, for this purpose, a questionnaire of 33 

questions with five Likert scale alternatives was designed, each study variable has 

two dimensions; this questionnaire was administered through the Google forms, to a 

sample of 880 students from a population of 1274. After processing the information, 

it was obtained as a result that there is an association between the variables: virtual 

mathematics classes and autonomy for learning (rho= 0.489); in addition, 83% of 

students used the cell phone for their virtual classes, having WhatsApp as a tool to 

interact. In conclusion, during the virtual mathematics classes, students had little 

autonomy during the learning process due to factors such as the need for external 

stimuli from parents and teachers, as well as poor Internet connectivity. 

Keywords: Virtual classes, remote classes, COVID-19, autonomy, learning.  
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INTRODUCCIÓN 

Con la llegada de la   pandemia, por COVID-19, se   dieron   cambios abruptos en la 

vivencia de las personas; asimismo esta circunstancia afectó al sistema educativo; 

como consecuencia el Ministerio de Educación ordenó la suspendió las clases 

presenciales a través del Decreto Supremo No 044-2020-PCM, ha dispuesto el 

aislamiento social obligatorio por (15) días (16-03-20 al 30-03-20); posteriormente de 

acuerdo a las circunstancias. Dando inicio de las clases virtuales a partir del 6 de abril 

(Resolución ministerial No 160-2020-MINEDU); esta decisión fue un reto para los 

profesores y estudiantes, quienes tuvieron que adaptarse a la nueva modalidad del 

proceso enseñanza y aprendizaje utilizando las Tecnologías de la Información y 

Comunicación (TIC). Así fue en la institución educativa “María Inmaculada” de 

Huancayo se acordó con padres y profesores a iniciar las clases virtuales; pero la 

mayoría de estudiantes sólo contaban con el celular y WhatsApp, desde ahí se inició 

el problema. El propósito de la investigación fue determinar la correlación de las clases 

virtuales de matemática y la autonomía en el aprendizaje en tiempos de pandemia, con 

las dimensiones la parte pedagógica y parte tecnológica; así mismo la autonomía para 

el aprendizaje, con sus dimensiones de motivación y autorregulación. 

En ese sentido, presento el informe de la investigación titulado: “Clases virtuales de 

matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes   en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la pandemia”, la población fue en una Institución Educativa de 

Huancayo. Para ejecutar la investigación, se revisó materiales bibliográficos entre 

libros, artículos científicos, tesis, páginas Web. algunos antecedentes de estudios 

relacionados al tema de investigación entre ellos tenemos a: 

Aznar Sala (2020), que tuvo como objetivo de investigar el nivel de preparación para 

enfrentar la emergencia sanitaria utilizando las TIC desde el interior de la institución 

educativa. Tuvo de resultado, donde el 85% de estudiantes tenían conexión a Internet.   

En conclusión, las comunidades educativas no estaban preparados para afrontar 

momentos de la Pandemia, sin embargo, profesores y padres de familia hicieron el 

esfuerzo de implementar las clases virtuales con la consigna de que ningún estudiante 

se quede atrás en la consecución de los objetivos.   
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Así también  Peña et al. (2021), tuvo de objetivo estudiar las normas que regulan la 

gestión de clases virtuales y negociación de aprendizajes en el área de matemática, 

durante las clases virtuales por pandemia. La investigación se realizó dentro del 

paradigma cualitativo, teniendo en cuenta una visión teórico-sociocultural; tuvo como 

herramientas la observación a las clases de los profesores, enfocándose más en las 

normas establecidas durante las clases virtuales de los dos profesores de matemática, 

luego describirlo el fenómeno estudiado, asimismo analizó la didáctica que utilizaron 

los profesores, teniendo como resultado el referente teórico de la ontosemiótica. Como 

resultado obtuvo que, los profesores establecen las normas para el desarrollo de las 

clases de matemáticas en el contexto de virtualidad para llevar a cabo los procesos de 

comunicación con los estudiantes. En conclusión, se logra identificar que las normas 

establecidas por los profesores son flexibles, que cambia cuando sea necesario para 

que regulen los procesos de enseñanza y aprendizaje y optimizar los logros en los 

aprendizajes de dichos estudiantes. 

De los expuestos, las clases virtuales en la pandemia los salvó a las estudiantes a 

continuar sus estudios, por otro lado, la organización de los profesores de matemática 

para las clases virtuales fue clave para la autonomía del aprendizaje de los estudiantes 

en el contexto por pandemia. La investigación consta de cuatro capítulos, entre ellos: 

En ell capítulo I tenemos al planteamiento del problema, donde el problema principal 

es ¿Existe relación entre las clases virtuales y la autonomía para el aprendizaje?, 

problemas específicos, sistema de objetivos y justificación. En el capítulo II, tenemos 

los antecedentes de artículos académicos, tesis y otros respecto a la investigación, en 

seguida tenemos el marco teórico referente al estudio, luego tenemos el sistema de 

hipótesis. En el capítulo III tenemos la metodología del enfoque cuantitativo, la 

población y la muestra para el estudio, donde la población fue las estudiantes asistentes 

durante las clases virtuales por pandemia, y de muestra fue considerado 

aproximadamente el 80% de estudiantes que asistieron a clases de ciencias y 

humanidades. En el capítulo IV tenemos los   resultados, según objetivos y hipótesis 

después de procesar los datos, donde se determinó que existe correlación media 

positiva entre las dos variables de investigación, luego la discusión de resultados. 

Finalmente, las conclusiones, recomendaciones y anexos. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Descripción del Problema 

La presencia de la COVID-19, ha generado cambios abruptos en la vivencia de las 

personas; asimismo, esta circunstancia afectó al sistema educativo peruano; pero fue 

una oportunidad para los cambios del siglo XXI en el aspecto educativo pasar de forma 

presencial a forma virtual. Se dio inició desde que la Organización Mundial de la Salud 

(OMS) declara en emergencia a la salud pública a nivel mundial, por estar 

incrementando los números de contagiados en más 100 países. Del mismo modo, a 

nivel Nacional el 11 de marzo el Gobierno Nacional mediante el Decreto Supremo N° 

184-2020-PCM y Decreto Supremo N° 008-2020-SA  decreta en emergencia a la salud 

pública en el territorio peruano, además el 15 de marzo mediante el D.S. N° 044-2020-

PCM decreta el aislamiento social durante 15 días con cierre total de todo tipo de 

actividad con la finalidad de prevenir los contagios masivos, excepto la actividad de 

rubro dedicado a alimentos; luego, en el transcurso del tiempo mediante otras normas 

emitidos se han prolongado sucesivamente el aislamiento social obligatorio.  

En estas circunstancias, el Ministerio de Educación tomó cartas en el asunto respecto 

al problema de la emergencia sanitaria, y que mediante RM N°160-2020-MINEDU 

del 31 de marzo, dispone el inicio del año escolar a través de la implementación de la 

estrategia denominada “Aprendo en Casa” que se inició el 6 de abril del 2020; además, 

se emitieron otras normas específicas como la R.VM N° 093-2020-MMINEDU donde  
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establecen las orientaciones pedagógicas para el servicio educativo en educación 

básica mientras dure la emergencia sanitaria y con RM N°184-2020-MINEDU (4 de 

mayo de 2020), suspende las clases en todas las instituciones educativas privadas y 

estatales mientras dure la emergencia sanitaria. Luego, a nivel regional emite la 

Directiva N° 011-2020-GRJ-DREJ/DGP para las orientaciones complementarias para 

el trabajo a distancia o remoto en instituciones educativas de la región mientras dure 

la emergencia sanitaria.   

Según Gagliardi (2020), en la Argentina, tuvo cambios profundos, lo que era clases 

presenciales, ahora tiene que ser explicitado en los espacios de  interacción  y  

repensado  para  estos  entornos.  Además, sostiene que este contexto da profunda 

angustia generalizada; no alcanza a brindar a los estudiantes la última actualización 

con las consignas de trabajo. Se requiere de diálogos, intercambio, participación, salir 

de la lógica broadcasting para que una propuesta educativa tenga sentido en un entorno 

donde la colaboración es un rasgo característico de las culturas digitales. Es similar a 

nivel nacional los profesores y estudiantes se sintieron confundidos a la forma de 

trabajo, puesto no estuvieron claras las consignas, la disposición de materiales 

tecnológicos por ambas partes y escaso capacitación que tuvieron los profesores. 

Tal es el caso, en la Institución Educativa sometido a la investigación, los directivos 

consultaron a los padres de familia “¿si contaban con los equipos tecnológicos 

necesarios para las clases remotas o llamadas clases virtuales?”, la respuesta fue que 

solo el 7% de padres contaban con internet estable, mientras que el 90% de padres 

contaban con teléfono móviles (celulares con WhatsApp) con abonados por recargas, 

otros de prepago (recargas semanales de S/.5 a S/.10, según su necesidad). En este 

situación, el director y los profesores de la institución educativa, en pleno tuvieron 

reunión para dar salida a este percance, donde acordaron: a) preparar los materiales de 

sesiones de clases de manera explícita para que el estudiante pueda comprender la 

clase, b) publicar las sesiones de clases en la página Web de la institución educativa, 

c) se diseñaron horarios para el seguimiento y acompañamiento a los estudiantes en el 

desarrollo de las actividades de aprendizaje por medio de WhatsApp.  

Sin embargo, la propuesta de publicar las sesiones de clases en la página Web de la 
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institución educativa no tuvo frutos. En este escenario, los profesores cambiaron la 

modalidad de trabajo, haciendo uso de la TIC; esto fue un reto hacerlo, ya que un alto 

porcentaje de los profesores no tenían dominio del uso de las TIC; pero mayor reto fue 

trabajar con las estudiantes, que la mayoría solo contaban con WhatsApp; teniendo en 

cuenta estos aspectos, así como la naturaleza, abstracta y complejas de la matemática; 

los profesores de matemática tuvieron el reto de ensayar diversas estrategias y formas 

de desarrollar la clase para interactuar por WhatsApp, entre ellas fue: enviar 

fotografías de los ejercicios o problemas resueltos acompañados por un audio que 

explica, esta procedimiento también no tuvo éxito; luego se hicieron videos cortos (1 

a 2 minutos) donde el profesor explica el desarrollo de un ejercicio o problema. Por 

otra parte, el MINEDU propuso aprendo en casa a través de la televisión, el cual tenía 

una presentación de baja resolución, donde no se podía distinguir las letras y los 

números, por supuesto fue un momento muy difícil. 

Se presume que, por este contexto, que durante el año 2020 unos 586 (45%) estudiantes 

no participaron en las clases virtuales de matemática y del mismo modo, durante el 

año 2021 aproximadamente de 500 (38%) estudiantes no participaron a clases virtuales 

o remotas de matemática. 

Desde luego, es muy probable que también las estudiantes tuvieron mucha dificultad 

o lo veían difícil aprender matemática ya que la mayoría se comunicaron a través de 

WhatsApp; como consecuencia, muchas estudiantes necesitaron acompañamiento, 

monitoreo, motivación e insistencia para el logro de sus aprendizajes. Por otra parte, 

los profesores, padres y muchas estudiantes a partir de las acciones anterior dicho, 

recién decidieron a seguir participando y presentar sus evidencias de aprendizaje y 

otras niñas simplemente abandonaron aduciendo que no tenían conectividad, estas 

situaciones son motivos que tienen que desarrollar las estudiantes la autonomía para 

el aprendizaje, si sentían que no aprendían se presentó la frustración en muchas 

estudiantes.  Similar caso nos menciona una investigación, que las clases virtuales trae 

como consecuencia en los estudiantes la frustración, estrés y la deserción a causa de la 

sobrecarga académica; asimismo, los docentes también presentaron estrés y frustración 

en muchos casos por la falta de dominio las TIC, además cuando percibían que sus 

estudiantes no respondían como lo planificaba (Cueva Lovón & Terrones Cisneros, 
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2020).   

Por lo expuesto, surge muchas interrogantes tales como: ¿Cuál será la percepción por 

parte de las estudiantes a las clases virtuales del área de matemática? ¿Cómo se 

sentirán las estudiantes al participar a las clases virtuales de matemática?,¿Cómo 

reciben las estudiantes el monitoreo, acompañamiento por parte de los docentes de 

matemática?, ¿Cómo, las estudiantes gestionan su autonomía para el aprendizaje de 

matemática? Estas interrogantes me motivaron a realizar esta investigación en el 

enfoque cuantitativo, descriptivo y de nivel correlacional, donde me propuse 

determinar el grado de correlación o asociación que existe entre las variables de las 

clases virtuales de matemática y la autonomía en el aprendizaje de las estudiantes 

durante la pandemia ocasionado por COVID-19, en una Institución Educativa en la 

ciudad de Huancayo región Junín.   

1.2. Formulación del problema 

Considero importante la formulación del problema; porque  es necesario conocer las 

percepciones de las estudiantes sobre las clase virtuales del área de matemática, así 

como el manejo de las TIC en este caso el WhatsApp como principal medio de 

comunicación; también es necesario conocer la autoevaluación de las estudiantes en 

cuanto al desarrollo de la autonomía para el aprendizaje, ya que en estos contextos 

actuales se necesita más el desarrollo de ésta competencia y el uso de las tecnologías 

de la información y comunicación para sus aprendizajes; en el contexto actual por el 

COVID-19.  

1.2.1. Problema general 

¿Existe algún grado de correlación entre las variables clases virtuales de 

matemática y la autonomía en el aprendizaje de estudiantes de una Institución 

Educativa de Huancayo- durante la pandemia? 

1.2.2. Problemas específicos 

PE1. ¿Existe algún grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y 

motivación en el aprendizaje de estudiantes de una Institución Educativa de 
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Huancayo- durante la pandemia? 

PE4. ¿Existe algún grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y 

motivación en el aprendizaje de estudiantes de una Institución Educativa de 

Huancayo- durante la pandemia? 

PE3. ¿Existe algún grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes de una Institución Educativa 

de Huancayo- durante la pandemia? 

PE4. ¿Existe algún grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes de una Institución Educativa 

de Huancayo- durante la pandemia? 

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar el grado de correlación entre las variables clases virtuales de 

matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes de una Institución 

Educativa de Huancayo, durante la pandemia.  

1.3.2. Objetivos específicos 

OE1.  Determinar el grado de correlación   entre las dimensiones pedagógica y la 

motivación de estudiantes de una Institución Educativa de Huancayo, durante la 

pandemia.  

OE2.  Determinar el grado de correlación entre las dimensiones tecnológicas y la 

motivación de estudiantes de una Institución Educativa de Huancayo durante la 

pandemia. 

OE3.  Determinar el grado de correlación   entre las dimensiones pedagógica y 

autorregulación de estudiantes de una Institución Educativa de Huancayo, 

durante la pandemia. 

OE4.  Determinar el grado de correlación   entre las dimensiones tecnológica y 

autorregulación de estudiantes de una Institución   Educativa de Huancayo, 
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durante la pandemia. 

1.4. Justificación. 

El presente trabajo de investigación es importante por tratarse de contexto actual, por 

lo que se adoptó las clases remotas o la clases virtuales en forma forzada a raíz  de la 

pandemia por COVID-19, por ello considero pertinente conocer la percepción  por 

parte de las estudiantes a las clases virtuales en tiempo de pandemia en área de 

matemática, apreciación  sobre:  las sesiones, desarrollo de las competencias, 

capacidades, los desempeños, campos temáticos, los materiales, la didáctica, el 

acompañamiento, la retroalimentación ejecutado por los profesores y estudiantes en el  

área de matemática durante las clases virtuales;  por otra existe la necesidad de evaluar 

el  desarrollo de la competencia de   autonomía para el aprendizaje por parte de las 

estudiantes, por lo dicho considero viable la investigación de la correlación entre las 

dos variables considerados es ésta investigación, con la finalidad de sugerir en un 

futuro cercano a mejorar las clases virtuales de matemática, además promover la 

autonomía es su  aprendizaje  de las estudiantes, aún más en este contexto de clases 

virtuales impuestas y también para futuros años que se pudieran realizar clases 

virtuales, para evitar la propagación del virus; en este contexto, las estudiantes tenían 

que gestionar su autonomía para desarrollar en forma eficiente sus aprendizajes, 

realizando las actividades para su aprendizaje y participando  a las clases virtuales. 

Además ésta investigación va ser útil y oportuna, un aporte al conocimiento científico 

relacionado a las clases virtuales de matemática porque se  ha analizado y reflexionado 

para sugerir a los profesores de matemática que promuevan estrategias de aprendizajes 

utilizando las tecnologías y de igual forma se sugerirá a los padres de familia  que 

reflexionen  y cumplir con su deber de apoyar a sus hijas con una buena conexión de 

Internet estables y equipos adecuados; también los resultados servirá como base para 

futuras investigaciones relacionados a ésta tesis. La investigación es viable, por estar 

al alcance del investigador, en aplicar el instrumento por medio del Google Form y 

recolectar los datos, procesar con apoyo del programa estadístico.  
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Justificación teórica: Esta investigación estimula al desarrollo del pensamiento crítico, 

la creatividad. Además, se construyó el marco teórico de una manera didáctica, 

organizada con referencias actualizadas. 

Justificación práctica: en la práctica aporta a la solución del problema en la medida 

que los usuarios lo utilizaran esta investigación. 

Justificación metodológica:  La metodología fue adecuada, por ello se construyó el 

instrumento para recojo de los datos. 

Justificación social: con esta investigación se beneficiarán la comunidad educativa, 

entre ellos estudiantes, profesores y padres de familia. 

  

1.5. Limitaciones 

Esta investigación presenta las siguientes limitaciones: 

 Se limitó a investigar sólo a dos variables y sus dos dimensiones por cada variable. 

Se limitó a investigar con el instrumento generado por la investigadora.  
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1. Antecedentes    

Aznar Sala (2020), en un trabajo de investigación titulado: Educación Secundaria en 

España en Medio de la Crisis del COVID-19. Se propuso a verificar el nivel de 

preparación para superar la emergencia educativa durante la pandemia, para que los 

estudiantes no pierdan el año escolar. En esta acción se entrevistó a padres de familia 

y los profesores para conocer el nivel de implementación con recursos tecnológicos, 

materiales educativos, capacitación de profesores, herramientas virtuales, aulas 

virtuales y otros. Algunos resultados muestran que el 90% de los padres de familia de 

Educación Secundaria Obligatoria (ESO), están de acuerdo con el seguimiento de los 

profesores sobre la atención en las necesidades educativas de sus hijos; asimismo, 

referente a la conectividad, el 75% de los alumnos tienen la posibilidad de conectarse 

a internet en calidad buena desde sus casas, en cambio el 15% de los estudiantes tienen 

una conexión adecuada y el 10% de los estudiantes tienen una conectividad deficiente. 

En conclusión, las comunidades educativas no estaban preparados para afrontar 

momentos de la Pandemia; sin embargo, los padres y profesores acordaron como un 

reto de implementar las clases virtuales en los diferentes niveles educativos, estas 

acciones con la finalidad de no perder los años escolares y mantener la continuidad de 

los aprendizajes en los niños y adolescentes, teniendo como aliado necesario a Internet. 
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Peña et al. (2021), en la investigación titulada: Normas que regulan la gestión de 

clases virtuales de matemáticas en el contexto COVID-19. Se planteó como objetivo 

estudiar las normas que regulan la gestión de clases virtuales y negociación de 

aprendizajes en el área de matemática en instituciones educativas de secundaria de 

Chile. La investigación se realizó dentro del paradigma cualitativo, teniendo en cuenta 

una visión  teórico-sociocultural,  eligió por la adecuada forma de poder investigativo 

y luego poder explicar, por medio de herramientas de observación  de clases y 

enfocándose más en las normas establecidas durante las clases virtuales  de  los dos 

profesores de matemática, luego describirlo el fenómeno estudiado,  además se  analizó 

la didáctica que aplicó los docentes, utilizando como referente teórico  la 

ontosemiótica. Como resultado se obtuvo que los profesores normen el uso de recursos 

y medios pensados para la interacción, lo cual es necesario en el contexto de 

virtualidad para llevar a cabo los procesos de comunicación con los estudiantes y así 

poder hacer las clases de matemáticas a la vez que se logran potenciar el aprendizaje 

de los estudiantes. Como conclusión, se logran identificar las normas que son flexibles, 

que cambia cuando sea necesario para que regulen los procesos de enseñanza y 

aprendizaje y optimizar los logros en los aprendizajes de dichos estudiantes. 

Conde-Carmona & Padilla-Escorcia (2021), en la investigación titulada: aprender 

matemática en tiempos del COVID-19. Se propuso a analizar las percepciones de dos 

jóvenes a las clases virtuales de matemática en curso de cálculo. Aplicó el enfoque 

cualitativo, apoyados en el instrumento Delphi. Los resultados fue que uno de los 

estudiantes que pertenece a un estrato social económico alto, las clases virtuales no fue 

interesante, se sintió desmotivado, a pesar que contaba con equipamiento adecuado. 

Para la estudiante que pertenecía a un estrato social económico bajo a pesar que no 

contaba con un buen equipamiento se sintió motivado para el logro del aprendizaje en 

el curso de matemática. Concluye que no interesa el equipamiento para el desarrollar 

la autonomía y sentirse bien en las clases virtuales. 

Ruiz Salazar et al. (2021), en la investigación titulada: Una revisión sistemática sobre 

el aprendizaje remoto de la matemática;  este estudio tuvo como objetivo identificar 

los estudios realizados sobre la enseñanza y aprendizaje de la matemática en forma 

virtual en la pandemia por COVID-19; este estudio sistemático, fue con el propósito 
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de reconocer las estrategias, técnicas, el uso de herramientas, métodos, aspectos 

intrapersonales relacionadas a la enseñanza y aprendizaje remoto de las matemáticas. 

La metodología fue revisión bibliográfica y documentales, tal es así se revisaron bases 

de datos de confianza entre octubre y noviembre de 2020. La temática de estudio más 

importante es referente a herramientas virtuales utilizados por los profesores. que 

incluso mucho más antes de la pandemia de la COVID-19, ya se estaba llevando a 

cabo en algunos países desarrollados la clase virtual; pero durante esta actual crisis 

sanitaria fue de gran relevancia a nivel nacional y mundial, por lo que se hizo una 

alternativa de solución para las clases escolares y superior. Como resultado se encontró 

investigaciones sobre el caso en su mayoría en Estados Unidos. En su conclusión 

menciona que la mayoría de investigaciones relacionado al nivel universitario, en el 

nivel superior y no se ha encontrado ningún estudio en el nivel primario, secundario y 

nivel inicial. Pero las experiencias encontradas en estos estudios revelan la 

preocupación por conocer cómo los profesores de matemática de los distintos niveles 

de educación se han auto capacitado con la finalidad que la enseñanza y aprendizaje 

remoto. Los profesores de matemática han usado herramientas como celulares con 

plataforma Android, Apps como GeoGebra para la enseñanza aprendizaje del algebra 

y geometría, entre otras, para facilitar la enseñanza del área.  

Lovón Cueva & Cisneros Terrones (2020), en la investigación titulada:  Repercusiones 

de las clases virtuales en los estudiantes universitarios en el contexto de la cuarentena 

por COVID-19: El caso de la PUC. Fue con el objetivo de analizar las influencias en 

la salud mental de los estudiantes de la Pontificia Universidad Católica del Perú 

(PUCP) ocasionado por el COVID-19. Para ello, realizó las apreciaciones a un grupo 

de 74 alumnos de la facultad de estudios generales letras que respondan en base a su 

vivencia con las clases no presenciales en estos tiempos de ocasionados por la 

pandemia. Para esta investigación a la muestra se sub dividió en dos grupos: el primer 

grupo, con carencia de recursos tecnológicos TIC y el segundo grupo, con suficiente 

de recursos tecnológicos y de calidad. Los resultados demuestran que el primer grupo 

es estresante, se siente frustrados e incluso disertaron; también el segundo grupo sintió 

estrés a pesar tener suficientes tecnologías, pero sentían sobrecarga de actividades 

académicas.  
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Bernal López (2021), en la investigación titulada: Estrategias didácticas para la 

enseñanza de las matemáticas en estudiantes de primero y segundo de primaria, 

mediadas por la modalidad de enseñanza en línea: Sistematización de una experiencia 

en tiempo pandemia. Se propuso como objetivo a sistematizar una experiencia de 

enseñanza aprendizaje en línea en tiempo de pandemia en la I.E. Agustiniano Tagaste 

de Colombia, en el primero y segundo grado de educación primaria, en el área de 

matemática, en una modalidad de educación en línea. Aplicó la metodología estudio 

etnográfico, descriptivo con una pregunta orientadora ¿qué estrategias didácticas 

resultan apropiadas en la enseñanza y aprendizaje de la matemática en los primero y 

segundo grado de la educación primaria, en la modalidad de enseñanza virtual? Se 

halló no sólo referente a la estrategia o didáctica, más bien se observó la inteligencia 

emocional, la motivación e intereses que mostraban los estudiantes y la forma de 

motivar para el aprendizaje además fue importante observa las herramientas 

tecnológicas que utilizaron para recibir las clases virtuales. por parte de los profesores 

Cabe resaltar la riqueza en ésta investigación que se halló, no sólo referente a la 

didáctica, también se preocupó en observar la inteligencia emocional, a la motivación 

e intereses de los alumnos y la forma de motivar para el aprendizaje, además fue 

importante dar una vista a equipos e herramientas que usaron para recibir las clases 

virtuales. Conclusión los profesores utilizaron las estrategias de enseñanza con apoyo 

de herramientas digitales, también tangibles con la finalidad de motivar, llamar la 

atención y despertar el interés de los estudiantes; también desataca la retroalimentación 

como un reto por parte de los profesores.  

Torres Rodriguez et al. (2021), en una investigación titulada: El aprendizaje de la 

matemática durante la pandemia por el Covid-19. Se planteó como objetivo de 

conocer la forma de enseñanza de la matemática en clases virtuales, durante la 

pandemia por Covid-19 en estudiantes de bachillerato y universitario. El método fue 

descriptivo, aplicó un cuestionario tipo Likert con el propósito de indagar en los 

estudiantes las percepciones sobre las clases virtuales de matemática durante el 

aislamiento social. Resultado: respecto al indicador competencias tecnológicas y 

didácticas del profesor, a la pregunta si el profesor modifica sus  métodos  y  técnicas  

de  enseñanza  cuando trabaja  en  la  modalidad virtual  a  diferencia  de  cómo  lo  
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venía  haciendo  antes del  surgimiento  de  la  pandemia,  el  61.5  %  contestó  

afirmativamente  (42.6 %  de acuerdo  y  18.9%  totalmente  de  acuerdo),  en  tanto  

que  el  26.6%  consideró  la respuesta en ni de acuerdo ni en desacuerdo, en otro lado 

en una encuesta sobre su equipamiento tecnológico del estudiante indican que casi el 

50% de los estudiantes en sus hogares no contaban con servicio fijo de internet, así 

como con equipo de computadora personal y casi el 40% afirmó solo usar teléfono 

móvil para poder acceder a las clases virtuales de matemática. Conclusión la mayoría 

de los profesores se vio con la necesidad de adecuar sus estrategias  de enseñanza, 

utilizando la herramientas tecnológica, tales como: página web, videos tutoriales, 

Classroom, Google meet, Zoom y otros,  además los profesores de matemática tenían 

que preparar sus materiales para trabajar por estos medios; al no haber tenido 

oportunidad de capacitarse de forma planificada para impartir educación en línea, lo 

han venido haciendo,  con entusiasmo y  dedicación, pero con ideas que no son del 

todo compatibles con los fundamentos de las clases virtuales bien planificadas, 

diseñadas; es necesario que los directivos de las instituciones educativas,  tienen que 

planificar capacitaciones para sus docente de matemática, también los padres de 

familia o estudiantes tienen que prevenir en sus equipos tecnológicos, porque este tipo 

de educación vino a quedarse.  

Delgado (2022), en un artículo titulado: La pobreza del aprendizaje en América Latina 

y el Caribe. Se propuso de dar a conocer la pobreza en los aprendizajes en américa 

latina, por ejemplo, por salvar la tragedia en educación los distintos países realizaron 

esfuerzos recurriendo al apoyo del internet, y medios masivos como la televisión, la 

radio y materiales impresos en los lugares sin acceso a otros medios o se utilizó la 

iniciativa multimodal “Aprende en Casa”, con la finalidad de apoyar a los escolares y 

padres de familia. Pues los docentes tenían que estar preparados para hacer la 

formación más inclusiva. El problema es que existe una brecha digital muy 

significativa en los distintos países latinos, donde la educación de calidad e inclusión 

es escasa. Esto en conclusión sólo el 77 % de los estudiantes de américa latina tienen 

acceso a internet en su domicilio. También el aprendizaje   es inconcluso en américa 

latina desde hace años anteriores; desde mucho antes de la pandemia, los escolares 

menos privilegiados ya tenían desventajas educativas, pero por la aparición de la 
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pandemia, se tiene un temor aún más que abandonen la escuela inicial, primaria o 

secundaria. Algunos estudios que realizó reportaron que la deserción escolar en 

América Latina podría aumentar en un 15 %. O la “pobreza de aprendizaje” de américa 

latina se incrementaría de un 53 % a un 63 %, lo que indica que la pandemia haría que 

incremente la pobreza en el aprendizaje. 

Leaño & Jaramillo (2018), en una investigación nos menciona que tuvo como objetivo 

de identificar el progreso en el desarrollo de las competencias, capacidades y 

habilidades de la autonomía para el aprendizaje, a partir de los estudiantes de la 

promoción de Tecnología Financiera, en la provincia de San Alberto, ejecutado los 

años 2017 y 2018. La metodología de estudio fue de estudio de caso, la muestra 

seleccionada fue conformada de nueve alumnos, en este estudio se recolectaron los 

datos con la observación de forma directa, entrevista directas y por medio de 

cuestionarios. Resultado, después observar, de procesar y analizar los datos, en 

puntuaciones bajo y medio con el desarrollo de las habilidades de la autonomía, 

mientras que la mayoría están la puntuación de ausencia o escaso de autonomía para 

sus aprendizajes. Conclusión, la carencia de autonomía podría ser causa de 

desconocimiento de sus deberes de estudiantes para lograr sus aprendizajes; es 

importante que los estudiantes reflexionen de sus aprendizajes mediante la meta 

cognición.  

Armesto-Céspedes et al. (2021), en una investigación   titulada: La enseñanza remota 

en la autonomía para el aprendizaje de estudiantes de universidades 

latinoamericanas.  El objetivo fue analizar las experiencias desarrolladas por las 

instituciones superiores universitarios de diversos países y su impacto en el desarrollo 

de la autonomía en el aprendizaje de estudiantes universitarios del pregrado, en el 

contexto de la enseñanza virtual o remota por emergencia sanitaria. Método estudio 

hermenéutica, para ello se ha revisado diversas investigaciones y artículos de acceso 

abierto en español, en revistas indexadas, además publicadas durante los años de 

pandemia. El resultado más relevante se observa que la planificación para la enseñanza 

y aprendizaje por parte del docente son decisivos para que los estudiantes aprendan de 

forma significativa conectando los saberes previos con los nuevos y las estudiantes 

tengan iniciativa personal de aprender. En conclusión, el profesor tiene que realizar 
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una buena planificación de las clases virtuales, además tiene que ser promotor de las 

capacidades para desarrollar la competencia de autonomía en los aprendizajes.  

Castillo et al. (2020), en una investigación, se propuso el objetivo de ejecutar   talleres 

de motivación a los padres de familia, para que apoyaran a sus menores hijos en favor 

del desarrollo de la autonomía para los aprendizajes escolares durante las clases 

virtuales y de la misma forma motivar a los estudiantes del (4º, 5º y 6º grado) de la I.E. 

de estatal José Manuel Estrada de Argentina. Metodología, realizar cinco charlas 

haciendo uso de video llamadas y entrevistas. En estas charlas se planificó casos donde 

a los padres y estudiantes se les invitó a tomar conciencia y reflexionar, repensar y 

pensar respecto a las tareas escolares, a desarrollar en forma individual o grupal, con 

el propósito que en la familia exista más comunicación, trabajo en equipos y 

colaborativo entre los miembros de las familias. En conclusión las familias tienen que 

prepararse para brindar el soporte emocional o socioemocional de sus menores hijos. 

Maldonado-Sánchez et al. (2019), en la investigación sobre estrategias de aprendizaje 

para el desarrollo de la autonomía de los estudiantes de secundaria. Esta 

investigación tuvo como objetivo de identificar la estrategia de aprendizaje resaltante 

que se relaciona con el desarrollo de la competencia de la autonomía de los jóvenes 

estudiantes del VII ciclo de un colegio secundario pública de Lima. El método aplicado 

fue descriptivo, con enfoque cuantitativo, el diseño no experimental, en el tiempo fue 

transversal de nivel correlacional; la muestra se conformó con 171 estudiantes, a ellos 

se les aplicó dos instrumentos denominados cuestionarios. Los resultados demuestran 

que una estrategia denominada codificación de la información ejerce mayor fuerza en 

el desarrollo de la autonomía para el aprendizaje de los estudiantes de la muestra. En 

su  conclusión  afirma que la estrategia de codificación de la información es una 

estrategia necesaria, esto significa que un estudiante que no la maneje bien presentará 

siempre bajos niveles de aprendizaje autónomo, esto influiría en su aprendizaje de 

otras áreas curriculares. 

 Arauco Mandujano et al. (2021), en la investigación titulada: Aprendizaje autónomo 

en la educación de jóvenes y adultos.  Tuvo como objetivo analizar a los elementos 

para desarrollar un aprendizaje autónomo. Se enmarcó en el enfoque cualitativo y en 
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el método hermenéutico; se utilizó la técnica de la entrevista, se eligió una muestra 

intencional con la participación que se eligió a tres directivos, a tres docentes y a tres 

estudiantes. Resultado tenemos: voluntad, autorreflexión, planificación, 

automotivación, pensar críticamente, trabajo colaborativo; condiciones que 

impulsadas por los docentes de la EBA en regular porcentaje. Concluye que el 

aprendizaje autónomo en las instituciones educativas de Educación Básica Alternativa 

(EBA) es importante en el proceso de enseñanza-aprendizaje ya que permite al 

estudiante ser consciente de sus propias capacidades. 

Utos Barrantes & Palomino Quispe (2021), en una tesis, con el propósito de identificar 

el nivel de satisfacción de los estudiantes con la educación virtual; de los estudiantes 

de una Institución Educativa Privada de Huancayo-2020. El estudio fue de tipo básico, 

descriptivo en el enfoque cuantitativo, con diseño no experimental. Se utilizó un 

cuestionario tipo Likert los resultados obtenidos fueron que el 80% de encuestados se 

siente satisfecho con la educación virtual; el 86,67% señala estar contentas con las 

actividades de aprendizaje virtual; el 73,33% se considera satisfecho con los recursos 

de aprendizaje virtual; el 70% evidencia estar satisfecho con el acompañamiento 

virtual; el 53,3% indica estar satisfecho con el aprendizaje colaborativo. Finalmente, 

se concluyó que los estudiantes de quinto grado de secundaria de la institución 

educativa privada; se sienten satisfechos con la educación virtual y con las actividades 

de aprendizaje, con los recursos de aprendizaje, con el acompañamiento virtual y 

aprendizaje colaborativo.   

Hernández (2021), en una entrevista titulada: La educación virtual ha desarrollado 

autonomía en los estudiantes. Tuvo como objetivo de conocer el contexto de la 

virtualidad, donde el rol de los docentes tiene que cambiar en su forma de trabajo, de 

igual el papel de los padres de familia, dónde tenían que acompañar a sus hijos. La 

metodología fue cualitativa   mediante la entrevista.  Se obtuvo como resultados los 

que es importante el desarrollo de la autonomía para el aprendizaje en niños y 

adolescentes. Concluye mencionando que es oportuno que los estudiantes logren 

autonomía para el aprendizaje, de esa forma pueden aprovechar las herramientas 

virtuales y mejorar su aprendizaje, con toda la libertad a seguir aprendiendo en el 

internet.   



 

 

33 

 

Ortega-Sánchez (2021), en el artículo titulado: Uso de Herramientas Tecnológicas en 

Tiempos de COVID-19. Tuvo con el objetivo de analizar las estrategias y el uso de las 

herramientas tecnológicas durante el proceso de enseñanza y aprendizaje para no 

perder las clases en el aislamiento social. La metodología que utilizó fue de enfoque 

cuantitativo, técnica de encuesta e instrumento de un cuestionario de escala tipo Likert 

y otras preguntas de conectividad, aplicó a una muestra de 200 estudiantes de 

universidades del norte de México. Halló como resultado, que como herramientas 

utilizadas fue las redes sociales, entre ellas la más usada fue el WhatsApp con 72% 

que es la mayoría y a la pregunta del uso del equipo tecnológico para su conectividad 

durante las clases virtuales fue el uso del celular con un 59. Concluye mencionando 

que es importante plantear nuevas políticas educativas donde integren a las TIC y el 

equipamiento.  

Delgado Zela (2022), noticiero Infobae Perú menciona que de: desde el inicio de la 

pandemia, en el Perú, el traslado de la educación presencial a la remota fue una 

decisión inminente por parte del Gobierno. Sin embargo, en el 2021, a casi dos años 

desde el brote del virus en Perú, los estudiantes peruanos siguen sin retornar a las aulas. 

¿Ha beneficiado o perjudicado a la educación peruana? ¿Pudo haberse retornado a la 

presencialidad antes? ¿Cuáles son los retos para el 2022? Infobae Perú conversó con 

dos especialistas en Educación para responder todas las preguntas. el efecto de un año 

sin clases presenciales el mes de noviembre, el Ministerio de Educación informó que 

180 escuelas ya habían retornado a la semipresencialdad en Lima Metropolitana. Esto 

se realizó como parte de la “Movilización social por un retorno seguro a la escuela” y 

de la campaña. “La promo vuelve al cole”. Sin embargo, esto también revela que aún 

hay un gran número de escuelas, universidades e institutos – públicos y privados – que 

siguen sin retornar a las aulas. El especialista en Educación, León Trahtemberg, señala 

que las clases virtuales y falta de interacción personal han afectado negativamente la 

salud mental de los niños y jóvenes. 

Alméstar Cruzado (2021), el presente trabajo de investigación en una institución en 

Cajamarca, con el objetivo de conocer los medios de comunicación y forma de 

comunicación y nivel de comunicación de los estudiantes al memento de las clases en 

la emergencia sanitaria por el COVID-19. Con la metodología de observación a 

https://www.infobae.com/america/peru/2021/11/22/pedro-castillo-sobre-regreso-a-las-clases-presenciales-en-marzo-de-2022-retornaremos-al-100/
https://www.infobae.com/tag/minedu/
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documentos o fuentes, donde resultaron que un porcentaje de 16% de estudiantes 

tienen inasistencias a las clases, siendo las áreas con mayores inasistencias: 

Matemática, Ciencia, Tecnología, Tutoría, de acuerdo a la indagación, la principal 

razón es una mala relación entre el profesor   y estudiante durante las clases virtuales 

por emergencia sanitaria.  En conclusión, es muy alto la inasistencia en las áreas 

mencionadas y sugiere estrategias de mejor comunicación que permitan la relación 

estudiante-profesor, para disminuir el nivel de inasistencias en las áreas mencionadas 

y mejoren sus aprendizajes y disfruten de las clases virtuales. 

UNESCO (2022) en una publicación titulada interrupción y respuesta educativa, 

desde hace dos años, la pandemia a raíz del COVID-19 ha ocasionado cortes en los 

sistemas educativos en la mayoría de países, castigando más a los estudiantes 

susceptibles o vulnerables. Se ha incrementado las desigualdades y ha exacerbado una 

crisis educativa preexistente. El problema principal fue la escasez de conectividad y 

equipos tecnológicos excluyó por lo menos a un tercio de los estudiantes de nivel 

básico que tienen la necesidad seguir aprendiendo en la modalidad remota. 

Comercio (2020), noticia: En Junín, más de 43 mil estudiantes pierden clases por falta 

de internet, radio y TV. La defensoría del Pueblo dijo, en Junín cuenta que constató   

en las supervisiones a las UGELES de la región Junín, que en muchas zonas de la 

región peligra el aprendizaje a pesar de la implementación de la estrategia “aprendo 

en casa” se pudo identificar que en existe buena cantidad de escolares sin acceso a 

internet, especialmente en las zonas rurales están más afectados. Por lo tanto, 

recomendó al gobierno Regional a promover proyectos de inversión en 

telecomunicaciones y equipamientos en familias y escuelas de cada zona . 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Clases virtuales 

Según Ibañez  (2020), las clases virtuales son formas de enseñanza y aprendizaje que 

se lleva a cabo en un ambiente virtual, ambiente online, aulas sin paredes, puede ser 

en vivo, o por medio de videos, módulos, separatas, libros electrónicos y muchos más 

materiales digitales. Las clases virtuales pueden ser: 
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Síncronas: En donde los estudiantes y profesores participan de manera simultánea, 

donde interactúan mediante audio, videollamadas, chat. El rol de los profesores es 

realizar el acompañamiento en tiempo real, sin la necesidad de estar encontrarse 

físicamente en solo ambiente tanto profesores y estudiantes, con el objetivo de lograr 

aprendizajes.  

Asíncronas: No hay interacción en tiempo real entre profesores y estudiantes, en este 

caso consiste en proporcionarles materiales en una plataforma, con contenidos de 

temas seleccionadas y se les asigna tareas dirigidos a los estudiantes para que lo ejecute 

en tiempos limitados para ejecución y su entrega. La presentación puede ser mediante 

foros de discusión, o plataformas, etc.  

2.2.2. Aula virtual y educación en línea: 

2.2.2.1. Aula virtual 

Según Hotmart (2021), un aula virtual, es un ambiente previamente diseñado, 

planificado para una enseñanza y aprendizaje en línea , sin la necesidad de un espacio 

físico, sino por medio del Internet. El uso del aula virtual se viene practicando en 

universidades o instituciones de cursos de extensión, es ventajoso por su practicidad, 

económico, agilidad, cantidad de contenidos que se pueden colocar para la enseñanza 

y aprendizaje, calidad los conocimientos y cursos. El aula virtual se viene utilizando 

ya desde los años 90. En éstos últimos años se ha ido perfeccionando y proporciona 

un ambiente favorable para el aprendizaje online. 

Según  Sanabria Cárdenas (2020),  consideró:  

               Desventajas:   

• Distracción constante si todavía no maneja su autonomía para el aprendizaje,  

• Fallas técnicas, si son constantes.  

• Afecta en la salud física como a la vista y la parte motora 

• Salud emocional por ser el hombre es un ser social. 

      Ventajas: 

• Acceder a nuevos conocimientos; 
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• Compartir y resolver sus dudas entre compañeros de estudio. 

• Realizar sugerencias a temas de debate; 

• Acceder a evaluaciones permanentes; 

• Revisar clases grabadas;  

• Desarrollar la autonomía para el estudio. 

 

Las herramientas que consideró son: 

Foro de discusión: Es una herramienta importante en toda aula virtual, con la 

finalidad de propiciar la interacción entre estudiantes y docentes. 

Video clases: Es una de las herramientas que es necesario que exista en un aula 

virtual, con las clases grabadas en forma de vídeo, con la finalidad que los 

estudiantes accedan en cualquier horario o esté a disposición de los estudiantes. 

2.2.2.2. Educación en Línea 

Según Ibáñez (2020), para  la educación en línea, los profesores ya son capacitados 

con mucha anterioridad para cumplir dicha función, de igual forma las instituciones se 

preparan con equipamientos adecuados, con plataformas virtuales o aulas virtuales 

preparadas, por el otro lado los estudiantes también son anticipados y preparados con 

sus respectivos equipos en sus domicilios para participar en la educación en línea.  

2.2.3. Educación virtual en tiempo de pandemia: 

La educación virtual en tiempo de pandemia, consiste en clases adoptadas por la 

emergencia sanitaria; que se desarrolla mediante el trabajo remoto, haciendo uso de 

las tecnologías de información y comunicación; es decir son clases desarrolladas en 

entornos virtuales, online, donde los profesores aplicaron los procesos didácticos 

mediados por la tecnología (Reyes, 2021). 

La educación virtual en tiempos de pandemia o educación remota presenta muchas 

dificultades por parte de los profesores, por escaso conocimiento de la tecnología y 

por el otro lado el problema de padres de familia de deficiente instalaciones de la 

tecnología en sus hogares y los estudiantes con la dificultad de acostumbrarse a tener 

autonomía y la escasez de megas o conexión a internet por diversos problemas 
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familiares y económicos, más se evidenció este problema en estudiantes de inicial, 

primaria y secundaria (Failache et al., 2020). 

La educación virtual por emergencia es necesario y recomendable que el profesor  

oriente a los alumnos sobre las herramientas digitales gratuitos, de esta manera sigan 

aprendiendo, gestionando su autonomía para el aprendizaje (Tomás, 2020).  

Según Ibáñez (2020), la enseñanza remota, fue un modo alternativo a la educación 

presencial, debido a la ocasionado por la  COVID-19, fue para salir de la emergencia 

en campo educativo. El reto fue resaltante del tipo de enseñanza a cambiar de manera 

presencial a una clase virtual.  

Según Santiago (2020), la enseñanza remota es provisional a diferencia de la 

educación en línea  dónde las experiencias  educativas son planificadas, diseñadas para 

ejecutarse en línea, la enseñanza remota es respuesta a una emergencia,  con cambio 

súbito del modelo educativo por una crisis, cambiando abruptamente del modelo de 

clases normales  a otro formado de clases donde el aliado fue la tecnología de la 

información y comunicación.  

Según  Alvarez-Huillca et al. (2021) , en el Perú por medio de ministerio de educación 

se adoptó la estrategia  educativa denominado “Aprendo en Casa” es considerado 

como enseñanza remota, que consiste en brindar las clases por medio de televisión 

nacional, radio nacional y  página web,  como una alternativa de solución en el 

contexto de la suspensión de clases presenciales por emergencia por el COVID-19, 

con el único propósito de continuar con el proceso educativo de los niños, adolescentes 

de los distintos niveles de inicial, primaria y secundaria.  

2.2.4. Educación a distancia 

Según Ibáñez (2020), la educación a distancia, es como su nombre lo dice, es una 

educación sin el contacto físico ni virtual con los estudiantes y profesor, en este tipo 

de educación no necesariamente por medio de Internet, porque desde años 70¨existió 

como clases a correspondencia, donde se envían los materiales impresos a los 

estudiantes, la educación a distancia, donde la educación a distancia, no 
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necesariamente necesita del internet, puede ser incluso con materiales impresos, claro 

que es una educación sin  presencia física, en algunos casos con presencia parcial 

dependiendo de la institución educativa, además, este educación a distancia  en algunos 

casos no necesitaron, aclarando no es necesario  la conexión del internet, herramientas 

tecnológicas, sólo puede utilizarse para recibir las clases como CD, USB, material 

impreso con envío por correo postal etc. con la finalidad que el estudiante estudie a su 

ritmo de aprendizaje, luego entregar su productos por el medio acordado con la 

institución educativa.  

2.2.5. Enseñanza y aprendizaje de matemática 

Según Arce Sánchez et al. (2019), en  la actualidad de acuerdo al diseño curricular 

peruana tiene que enfoque de resolución de problemas; la enseñanza y el aprendizaje 

de la matemática es considerado procesos complejos, en donde se pueden considerar 

a cuatro elementos principales, entre ello tenemos: el profesor, los alumnos, el 

conocimiento y el medio donde se desarrolla el proceso, la forma como se relaciona 

entre los entes hace desarrollar el aprendizaje de la matemática. En este proceso 

depende de la didáctica para resolver problemas la calidad del profesor y más 

importante recae en el aprendizaje por parte del estudiante, gestionando su autonomía 

para el logro de los aprendizajes. 

Según Godino et al.(2004) la enseñanza de la matemática es un proceso que implica la 

resolución de problemas básicamente: Puede seguir los pasos de Pólya: en primer 

lugar, comprender el problema, en seguida plantear estrategia, seguido por ejecutar la 

estrategia, luego como paso final reflexionar sobre el resultado obtenido. Del mismo 

modo motivar a los estudiantes en el razonamiento, en el pensamiento crítico, en la 

creatividad al momento de resolver las situaciones planteadas. 

2.2.6. Clases virtuales de matemática en tiempos de pandemia 

Son clases de matemática en forma remota, por medio de las herramientas 

tecnológicas, es un desafío de cambio de modalidad de lo presencial a la distancia en 

forma provisional, con la finalidad de desarrollar la enseñanza de la matemática, para 

el aprendizaje de los alumnos. Donde es importante por parte del profesor la 
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creatividad, iniciativa en autocapacitarse en el uso de la tecnología y llevar adelante 

las clases (Vergara Ramirez, 2021). 

Este modelo virtual de aprendizaje brinda oportunidades de aprendizaje fuera de las 

aulas de cuatro de paredes, de la misma forma a estudiantes a desarrollar la autonomía 

para los aprendizajes.  Esta pandemia nos enseñó a todos los profesores que debemos 

estar en constantes actualizaciones y conocer las características de los estudiantes de 

cada generación, para ayudarlos a cumplir sus metas y objetivos escolares (Vergara 

Ramírez, 2021).  

A partir de la pandemia, la enseñanza virtual logró alcanzar una gran importancia en 

el sistema educativo de muchos países y del mismo modo en el Perú, donde el 

paradigma se cambió, ahora podemos atender a los estudiantes desde las aulas sin 

paredes, con la finalidad que obtengan aprendizajes para no perder el año escolar 

(Vergara Ramírez, 2021). 

Según Bautista Pérez et al.(2016), las estrategias utilizada por parte del profesor en  

forma virtual, tiene que ser diferente a las enseñanzas y aprendizajes en un aula de 

cuatro paredes, los procesos didácticos y pedagógicos tiene que ser diferente que a 

clases presenciales, es un sugerencia que se podría plantear sobre contenidos y 

actividades  que le motiva a los estudiantes, que ayuden a descubrir los nuevos 

conocimientos.  

2.2.7. Concepción constructivista de la enseñanza de la matemática 

Según Godino et al. (2004), los profesores de matemáticas  deben considerar  una 

estrecha relación entre las matemáticas y sus aplicaciones a lo largo de todo el 

currículo.  Perspectiva educativa de las matemáticas, que es importante que los 

estudiantes construyan los conocimientos, éste enfoque es importante su aplicación 

durante la enseñan y aprendizaje, para que los estudiantes tuvieran que despertar la 

curiosidad, la libertad de redescubrir los conocimientos matemáticos.  

Según Bolaño Muñoz, (2020), el aprendizaje de la matemática desde el 

constructivismo, debe ser útil para la resolución de problemas de contextos a partir de 

otras áreas y de la vida cotidiana; como menciona Vygotsky  el constructivismo 
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enfatiza en un aprendizaje contextualizada en el entorno social y además más activo; 

por su parte Piaget  menciona que las personas tienen la capacidad de aprender y 

comprender la situación que los rodea; luego  Ausubel nos habla que el aprendizaje 

significativo que se bebe lograr  conectando las experiencias previas con las nuevas; 

el estudiante es el protagonista de su aprendizaje. 

 No, se debe dejar de la figura de profesor, por más que sea el mediador,  es clave y 

necesario para el aprendizaje de los estudiantes, porque solos los estudiantes no 

podrían lograr sus objetivos, el profesor tiene el papel de seleccionar las estrategias, 

las técnica, los métodos, se le sugiere a los docentes tener la postura filosófica de 

proveer de herramientas suficientes para que logren sus aprendizajes los estudiantes  

(Bolaño Muñoz, 2020). 

2.2.8. Matemáticas y TIC  

Según Martin de Diego et al. (2020), el impacto de las tecnologías de la información 

y la comunicación en la sociedad actual es evidente, específicamente, en el aprendizaje 

de las matemáticas, no pueden ser ajenas a los cambios que nos conducen hacia una 

sociedad más tecnificada y digitalizada. En este sentido, la competencia matemática 

de la ciudadanía puede ser una de las claves que les permita adaptarse con éxito a las 

nuevas demandas que plantea. Las matemáticas ofrecen una forma de interpretar el 

mundo que nos rodea abstrayendo la estructura conceptual detrás de las tecnologías y 

permite interaccionar con ellas desde una perspectiva de dominio de relaciones y 

procesos necesarios para su uso.  

Real Pérez, (2012), tenemos que tener claro que el alumnado en su mayoría tiene 

conocimientos sobre este recurso   TIC y su funcionamiento poque   ellos han nacido 

con esta tecnología; pero   nosotros los profesores   hemos tenido que adaptarnos, pero 

debemos usarlas   con mayor frecuencia en el aula, con el objetivo a enseñarles que 

ellos aprendan matemáticas y que lo utilizaran la TIC como herramientas con las 

diferentes clases de aplicaciones   para el aprendizaje de la matemática.  

2.2.9. Autonomía  

Según Álvarez (2015), se denomina autonomía a la capacidad que tiene las  personas 
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para ejercer sus derechos y deberes, la toma de decisiones para cualquier acción en 

bien del sujeto, inclusive de elegir sus planes de vida, comportarse como persona 

racional pensando en  ellos mismos y de los demás, pero tener claro no hacer daño a 

sus semejantes, en éste caso la persona autónoma no espera la exigencia de otros para 

sus acciones positivas. Además, tener autonomía depende de varios factores, tales de 

condiciones externas (el medio social, económico su familia, etc) y internas al sujeto 

(carácter, temperamento, emociones, práctica de valores, etc). 

Para Kant citado por Álvarez (2015), la autonomía es la capacidad de la persona para 

gobernarse él mismo, sin coerción externa. Quiere decir que las personas para que sea 

considerado autónomo tiene que conocer sus deberes y cumplir cabalmente sin la 

necesidad que alguien les esté coaccionando. 

Según otro autor: La autonomía es considerada como la capacidad racional, que tiene 

que ver con aspectos tales como cognitivos, volitivos, emocionales y psicológicos, 

además depende del contexto donde se ejerce la autonomía. Este ejercicio es 

importante para la valoración a las personas bajo las normas establecidas; del mismo 

modo la persona autónoma enfrentará resultados a sus decisiones, (Alvarez Medina, 

2018). 

Desde la pedagogía 

Para Paulo Freire citado por  Álvarez (2015), la autonomía desde la pedagogía es 

cuando los escolares tienen claro internalizado las reglas y expectativas de sus 

aprendizajes,  sin necesidad de indicaciones, la insistencia de nadie actúa de acuerdo 

a sus deberes, la autonomía le lleva a que los propios estudiantes a tener metas de 

aprendizajes y también pueden compartir con sus compañeros. 

Desde la Psicología  

Según Piaget citado por  Álvarez (2015),  la autonomía desde el punto de vista de la 

psicología;  significa ser decidido, ser racional, tener pensamiento crítico, tener en 

cuenta en el aspecto ético, moral e intelectual, es contrapuesto de heteronomía. 
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2.2.10. Autonomía en el Aprendizaje 

Según Leaño & Jaramillo ( 2018),  autonomía en el aprendizaje, es espera por parte 

del alumno, el desarrollo de esta capacidad, para el éxito en el proceso de aprendizaje, 

durante el cual asume el compromiso individualizado, estableciendo metas de 

aprendizajes, cronogramas, organización del tiempo, flexibilidad y los horarios de 

estudio para el éxito en los aprendizajes. Citado por Leaño y Jaramillo a Preti (2005), 

nos menciona que las dimensiones de la autonomía son: estudiante (automotivación y 

autorregulación), tutor e institución educativa, las cuales deben estar enlazadas para el 

desarrollo de habilidades autónomas. De toda manera se tiene que desarrollar la 

responsabilidad en su propia formación, y compromisos para el proceso educativo. 

Según  Rodríguez (2016), la autonomía en el aprendizaje es considera como el 

aprendizaje autorregulado que constituye el aprender a aprender, esto debido a que la 

sociedad actual exige un estudiante con capacidad de reciclarse así mismo para 

enfrentar situaciones cambiantes del mundo globalizado, ser personas que se adaptan 

constantemente a nuevas situaciones. Entonces la educación actual debe formar a 

sujetos pensantes, con capacidad de reflexión, que sean constructores de su propio 

destino. 

Autonomía en el aprendizaje se hace más necesario a raíz del problema del concepto 

de metodología en el aprendizaje, antes con la educación conductista el estudiante ha 

sido visto como un receptor pasivo de los conocimientos. En la actualidad desde la 

concepción constructivista se concebirse al estudiante como el protagonista y agente 

del proceso de aprendizaje; el aula es considerada como el espacio social en el que se 

produce el aprendizaje y la interacción. Por otro lado, promover que el alumno 

reflexione sobre los conocimientos que van adquiriendo, y también sobre sus procesos 

de su automotivación, (Cárcel Carrasco, 2016). 

Según Sierra Varon (2011), la educación virtual favorece el aprendizaje autónomo, de 

esta manera la tendencia en la actualidad consiste en poner  el énfasis de cambiar la 

pedagogía centrada en la enseñanza a una pedagogía centrada en el aprendizaje, con 

la finalidad que de esta manera los estudiantes tomen  una posición más activa,  frente 

a  la orientación o llamada mediación de un profesor, para utilizar sus propios 
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estrategias en los procesos de aprendizaje, así  se favorezca la autonomía para el  

aprendizaje, esto es un reto que los propios  estudiantes de desarrollar la competencia 

de aprendan a aprender.  

Según Freire (2004), la  autonomía en el aprendizaje, es el respeto que debe tener el 

profesor hacia los estudiantes, teniendo en cuente la dignidad, la identidad y la libertad 

del educando para explorar su método, indagación, la crítica  con sentido ético y no 

imponiendo la voluntad del docente. Además, para que los estudiantes desarrollan 

autonomía para el aprendizaje, lo profesores y la escuela debe respetar los saberes con 

lo que llegan, la práctica comunitaria, experiencias que traen a estos enlazar los nuevos 

aprendizajes, por lo tanto, los estudiantes sentirán confianza en ellos mismos. 

2.2.11. ¿Qué nos enseñó la pandemia sobre la enseñanza y aprendizaje? 

Según Meneses (2020), la pandemia nos invita a reflexionar la forma de enseñanza en 

siglo XXI y de misma  forma reflexionar sobre el aprendizaje de los estudiantes, que 

en la actualidad tiene que asumir un papel activo, este es el mejor momento que nos 

heredó la pandemia, porque los estudiantes, no todos estuvieron atentos en las clases 

remotas; pero  la mayoría lo desarrollaron  las actividades de aprendizaje gracias a los 

tutoriales que encontró en internet, revisando, volviendo a revisar, de acuerdo a su 

ritmo y estilo de aprendizaje.  

También la pandemia nos invita a pensar en tres cosas: primero situarse en el sujeto; 

segundo centrarse en las actividades asíncronas y síncrono, tercero observar si el 

profesor fija el ritmo de los estudiantes o cada estudiante fija su ritmo de aprendizaje, 

la libertad que se dieron cada estudiante en realizar sus tareas de aprendizajes. Lo que 

se observó en estos contextos es que cuando más nos acercamos hacia lo asíncrono, va 

ser más centrado al estudiante ahí trace su propio, estilo y ritmo de aprendizaje, 

(Meneses, 2020).  

2.2.12. Dimensiones de la variable clases virtuales de matemática 

2.2.12.1 Pedagógica. 

Según Salinas et al., (2014). La dimensión pedagógica y didáctica en el proceso 

enseñanza y aprendizaje en aulas y clases virtuales es muy importante considerar. 
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Según los modelos pedagógicos que se está utilizando es conductismo que aún persiste 

y con más fuerza el constructivismo. Primero explicamos el conductismo en el 

desarrollo de una clase virtual de matemática; los estudiantes memorizan algunas 

fórmulas principales por ejemplo de áreas de figuras geométricas (conducta), se le 

puede estimular al alumno que responda de manera correcta a la mayoría de imágenes 

no se tendrá que presentar al examen final (reforzamiento positivo). 

Pasando a explicar el constructivismos: en este caso  estudiante tendrá el rol de tomar 

decisiones para su aprendizaje; por ello se dice que se está promoviendo a gestionar la 

autonomía en el aprendizaje durante en las clases virtuales; es necesario tener el claro 

el rol de docente, que va ser el prepara los materiales, motiva al aprendizaje, plantea 

retos, promueve el trabajo en equipo El rol del alumno es ser el protagonista durante 

el proceso de enseñanza y aprendizaje, es libre, decide de acuerdo a sus ritmos de 

aprendizaje en función de sus intereses, necesidades y tiempo a aprender matemática.  

Según Tomás (2020), el medio virtual se presta para promover la autonomía en el 

aprendizaje y colaborativo; además, promover en el estudiante el pensamiento crítico, 

a desarrollar las habilidades sociales colaborador en el aula. El presente proceso es 

viable en los ambientes virtuales por las variadas herramientas de la informática y la 

comunicación: así como las plataformas, el chat, el foro, audios, video llamadas, y el 

correo electrónico los cuales hacen posible una comunicación asincrónica y sincrónica. 

Según Bautista Pérez et al. (2016), los docentes tiene que prever la acción pedagógica, 

saber qué necesitan aprender los estudiantes en el  contexto virtual, como es el caso de 

desarrollar competencias, además necesita el estudiante del profesor  la parte 

socioemocial, como: Atento, amable, asertivo, calmado, asertivo, bondadoso, 

empático, tener escucha  activa. acabamos de ver, pero también deberíamos saber qué 

nos van a pedir nuestros estudiantes. 

 2.2.12.2 Dimensión tecnológica:  

Según Salinas et al. (2014), la  tecnológica es importante resaltar por lo que es el aliado 

para las clases virtuales, desde antes de la pandemia ya muchos años atrás; en la 

actualidad durante la pandemia para no dejar sin clases a los estudiantes durante dure 

la emergencia sanitaria, la tecnología de la comunicación e información fue adaptado 

https://neuro-class.com/la-importancia-de-la-memoria-en-la-educacion/
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para el sistema educativo;  rápidamente los docentes se capacitaron, las instituciones 

educativas implementaron sus plataformas virtuales o aulas virtuales haciendo uso del 

internet, de la misma forma los padres de familia en sus hogares implementaron con 

equipos necesarios para que sus hijos estudiantes reciban las clases. 

Según Salinas et al. (2014), dentro de la tecnología existe muchas herramientas que 

permite desarrollar el proceso de enseñanza y aprendizaje de matemática, facilitando 

tanto al docente como medio o herramienta para que los estudiantes gestionando su 

autonomía podrían seguir indagando y aprendiendo. Este   gran impacto del desarrollo 

tecnológico que se está originando, las nuevas formas de enseñanza y aprendizajes.  

2.2.13. Dimensiones de la variable Autonomía en el aprendizaje 

2.2.13.1   Motivación:  

Según Piero motivación es una actitud que tiene un individuo, con el objetivo de 

satisfacer una necesidad. La motivación es algo que puede ayudar a cualquier 

individuo a mantenerse en acción, lograr los procesos necesarios e implementar las 

acciones pertinentes para conseguir un logro, objetivo o saciar una 

determinada necesidad. Cada persona tiene distintas motivaciones, y dependerá de ella 

el grado de motivación que tiene para conseguir lo que desea (Piero, 2020). 

Según Catalán (2017), la motivación lo define como voluntad, fuerza que le brinda 

impulso a la persona para realizar diferente actividades con la finalidad de alcanzar 

objetivos  

Según González (2016), la motivación es como fuerza que te mueve para ejecutar las 

actividades con el propósito de lograr metas. Hay dos tipos de motivaciones   

extrínseca resulta de una acción externa, mientras la intrínseca resulta de una necesidad 

de satisfacción interna.  

Según Catalán (2017), existen dos tipos de motivaciones, tales como: 

• Motivación intrínseca: se refiere a las motivaciones que provienen de una fuerza 

interna, puede ser que este tipo de motivación hace que la persona es a voluntad 

https://economipedia.com/definiciones/necesidades-creadas.html
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propia, deseo de la misma persona, sin necesidad de premio o castigo. Por 

ejemplo, si una estudiante amplía su aprendizaje por su propia voluntad, busca 

profundizar lo estudiado, se puede decir tiene una motivación intrínseca. 

• Motivación extrínseca: se refiere a la motivación que es exigido por una cohesión 

externa, que puede ser su entorno, sus padres, o profesores. Por ejemplo, si una 

estudiante realiza sus tareas o actividades escolares por recibir premios por parte 

de sus padres o familiares, ahí está la motivación externa.  

En algunos de los casos, puede existir las dos motivaciones. Por ejemplo: Si 

estudiantes se siente motivado por hacer su tarea asignado e indagar más sobre lo 

estudiado (intrínseca).  

2.2.13.2.  Autorregulación 

Según Trías & Huertas (2020), el término autorregulación se puede conceptuar como 

las formas en que las personas controlan sus pensamientos, emociones, impulsos y 

acciones para conseguir lo que buscan. También se puede definir autorregulación 

como los procesos por los cuales las personas gobiernan sus pensamientos, 

sentimientos, atención y acción para lograr sus objetivos.  

Según Panadero & Tapia (2014), autorregulación es definido como   autocontrol que 

una persona realiza sobre sus actitudes, pensamientos, emociones y motivaciones   

mediante estrategias propias o personales con el objetivo de lograr una meta trazada. 

Por otro lado, es importante hablar de metacognición si hablamos de control de 

pensamiento, claro que sí es importante “el control de pensamiento para que lleguemos 

a la metacognición, trazar metas u objetivos en su vida y lograrlos.  

Según Zimmerman (2002), citado por Núñez et al.(2006), autorregulación  en el 

contexto  sociocognitiva  del aprendizaje, se considera en tres etapas: previa (profesor 

y los alumnos para estar listos para el aprendizaje), control volitivo (el control volitivo, 

aquí en está la preparación para ejecutar el aprendizaje) y autorreflexivo (consistes 

reflexionar después del aprendizaje para completar lo que falta aprender o corregir 

algunos errores).  

Autorregulación personal, como variable psicológica, muy unida a las competencias 

de autonomía y a la competencia para aprender a aprender en los alumnos, está siendo 
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objeto de interés en el ámbito psicoeducativo. la autorregulación es beneficiosa para 

el desarrollo personal y profesional, en especial, en la prevención de conductas de 

riesgo para la salud en adolescentes, tales como el consumo de tabaco o de alcohol 

(Arteaga, 2017). 

2.2.13.3.  Autorregulación en el aprendizaje 

En campo educativo, autorregulación y autorregulación del aprendizaje aparecen 

como sinónimos. Desde un enfoque socio-cognitivo, según Zimmerman (2000) citado 

por Trías & Huertas, (2020): “pensamientos, sentimientos y conductas autogeneradas 

que se planifican y adaptan sistémicamente para alcanzar las metas personales” (p. 14). 

En este caso la autorregulación del aprendizaje es cuando loes estudiantes activan sus 

cogniciones y conductas en forma regular para lograr metas personales en el campo 

académico, así como cumplir con las tareas de aprendizaje, estar en constante 

preparación para evaluaciones y así el desarrollo de las competencias y lograr los 

estándares planteados.  

Según Núñez et al. (2006), la autorregulación del aprendizaje debe ser entendida como 

un proceso de autodirección, por medio del cual los aprendices o estudiantes que 

generan sus aptitudes mentales en capacidades académicas. Pero, puede ser lo más 

importante que cada proceso o comportamiento autorregulatorio tiene que ser regulado 

directamente por el propio alumno, con la finalidad de mejorar la calidad y cantidad 

de aprendizajes.  

2.3. Definición de términos 

2.3.1. Clases virtuales 

Según el diccionario de la lengua española, Virtual es algo tiene virtud de 

producir un efecto en oposición a lo real. Por otro lado, algo implícito, 

tácito; que también lo define tiene lugar en línea, por medio del internet, 

llamado clases o sesiones virtuales. 

         Reyes (2021), clases virtuales, se denomina así a las sesiones de aprendizajes 

realizados no presenciales mediados por la tecnología.  Este proceso de 
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enseñanza y aprendizaje es utilizando las tecnologías y es en formato digital, 

donde se evidencia un intercambio de conocimientos, entre alumnos y docentes 

con el objetivo de facilitar y generar un aprendizaje a los estudiantes 

participantes, desarrollar las experiencias de aprendizaje, el docente realiza el 

acompañamiento, compartir trabajos en equipo. Sin embargo, clases remotos 

se denomina a las sesiones desarrolladas por emergencia, nada previamente 

planificado, si no para salvar la secuencia de las clases planificadas en forma 

presencial. 

2.3.2. Educación virtual 

Según  Tomás (2020), la modalidad virtual ofrece la posibilidad, tanto al 

estudiante como al docente, de comunicarse y manejar información en distintos 

formatos y medios, sin la necesidad de estar en físico. Los estudiantes disponen 

de un abanico de recursos y actividades, y pueden seleccionar los más 

adaptados a su estilo e intereses. Asimismo, en la medida que la estrategia lo 

permita, pueden incluso construir estos recursos. Por su parte, las plataformas 

tecnológicas ofrecen al docente información para tomar decisiones sobre su 

estrategia.  

2.3.3. TIC (Tecnología de información y comunicación) 

Según Miravete (2018), las TIC son aquellos medios tecnológicos informáticos 

y telecomunicaciones orientados a favorecer los procesos de información y 

comunicación. Las TIC aplicadas a la enseñanza han contribuido a facilitar 

procesos de creación de contenidos multimedia, escenarios de teleformación y 

entornos colaborativos. De esa manera los profesores y estudiantes pueden 

usar, crear materiales y comunicar haciendo uso de las TIC. 

2.3.4. Autonomía 

Arteaga (2017), la autonomía como capacidad de una persona, se refiere al 

conjunto de habilidades que cada persona tiene para hacer sus propias 

elecciones, tomar sus decisiones y responsabilizarse de las consecuencias de 

las mismas. La autonomía se adquiere mediante su ejercicio directo de las 
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propias personas y desde su propio control. La autonomía permite desarrollar 

sus capacidades mediante la libertad para la toma de decisiones y 

responsabilidad de sus actos. 

2.3.5. Autonomía en el aprendizaje  

Leaño & Jaramillo (2018),  autonomía en el aprendizaje, es a partir de las 

actitudes del alumno, el desarrollo de esta capacidad conlleva al éxito en el 

proceso de aprendizaje, durante el cual, con libertad, asume el compromiso 

individualizado, estableciendo sus metas de aprendizajes, cronogramas, 

organización del tiempo, flexibilidad y los horarios de estudio para el éxito en 

los aprendizajes. 

2.4. Hipótesis 

2.4.1. Hipótesis general    

Existe algún grado de correlación entre las variables clases virtuales de 

matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes en una Institución 

Educativa de Huancayo durante la pandemia. 

2.4.2. Hipótesis específicas 

HE1.    Existe algún grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y 

la motivación de estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo 

durante la pandemia. 

HE2.  Existe algún grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y la 

motivación de estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo 

durante la pandemia. 

HE3.  Existe algún grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes en una Institución 

Educativa de Huancayo durante la pandemia. 

HE4.  Existe algún grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes en una Institución 
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Educativa de Huancayo durante la pandemia.  

2.5. Variables  

2.5.1. Variable 1: Clases virtuales de matemática en tiempos de pandemia 

Para presente proyecto de investigación se va tomar encuentra como variable 1, las 

clases virtuales; esta variable no será manipulada por el investigador. Es referente a 

las clases que se adoptó durante la pandemia del COVID-19, haciendo uso de algunas 

herramientas de las TIC por una necesidad, para salvaguardar la educación de los 

escolares, en este caso de las estudiantes de   la Institución educativa “María 

Inmaculada”-Huancayo región Junín. 

2.5.2. Variable 2: Autonomía en el aprendizaje en pandemia 

Para presente proyecto de investigación se va tomar encuentra como variable 2,  la 

autonomía en el aprendizaje por parte de las estudiantes, esta variable es considera 

importante, puesto que responde al problema que se observa en la institución, un  poco 

de descuido  en la actitud, capacidad para la toma de decisiones para mejorar o lograr 

sus aprendizajes, se observa dificultad en el desarrollo de la competencia gestiona  la 

autonomía para el aprendizaje; para un  logro esperado de sus aprendizajes por parte 

de las estudiantes  de   la Institución educativa “María Inmaculada”-Huancayo región 

Junín. 
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2.6. Operacionalización de variables  

Tabla 1 

 

Operacionalización de variables 

V
a

r
ia

b

le
s 

Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensione

s 

Indicadores Ítems Escala de valoración Instrumento 

C
la

ses v
irtu

a
les d

e m
a
tem

á
tica

 

Son clases que se realiza 
en un ambiente virtual de 

matemática, apoyados 
por las TIC. En el proceso 

de enseñanza 

aprendizaje, en forma 
sincrónica y asincrónica. 

Son clases ejecutadas en 
un espacio virtual de 

matemática, apoyados 
por   las TIC para el 

proceso de enseñanza y 

aprendizaje. 

Pedagógica Materiales , recursos didácticos y competencias de aprendizaje 1. Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi nunca (2) 

 

Nunca (1) 

 

cuestionario 

Contenidos temáticos. 2. 

Estrategias de enseñanza. 3. 

Clima  para el aprendizaje de la matemática. 4. 

Horario programado para interacción. 5. 

Actividades de aprendizaje durante el acompañamiento 6. 

Revisión de evidencias 7. 

Retroalimenta  oportuna y  permanentemente.. 8 

 

 

 

Tecnológica 

Disponibilidad de equipos tecnológicos. 
9 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi nunca (2) 

 

cuestionari

o 
Disponibilidad de internet en el hogar para videoconferencias. 

10 

Disponibilidad para el uso de WhatsApp  
11 

Uso de la página web de la institución 
12 

Recursos audio visuales. 
13 

Competencia digital 
14 
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El contacto por chat, audio, y/o por videoconferencia. 
15 

Nunca (1) 

A
u

to
n

o
m

ía
 en

 el a
p

ren
d

iza
je 

la autonomía cuando la 
estudiante llega a ser 

capaz de pensar por sí 

misma con sentido 
crítico, moral. Es 

autonomía para el 

aprendizaje las 
estudiantes lleguen a ser 

capaces de tomar sus 

propias decisiones, 
considerando la mejor 

acción a seguir que 
concierna al logro de sus 

aprendizajes. 

 

Es cuando la estudiante 
toma sus propias 

decisiones, usando su , 

capacidad y actitud para 
lograr sus aprendizajes 

escolares. 

 

 

 

 

 

Motivación 

 

 

Reconocimiento a participaciones en clases  
1. 

Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi nunca (2) 

 

Nunca (1) 

 

cuestionari

o 
Evita el castigo por algo que no cumplir 

2. 

Incentivo por parte de la familia 
3. 

Elogios en las clases virtuales 
4. 

Condiciones de equipamiento tecnológico 
5. 

Voluntad propio del estudiante 
6. 

Satisfacción  hacia el aprendizaje de matemática 
7. 

Interés por aprender matemática 
8. 

Deseo de superación personal 
9. 

Desafío de crecer o aprender 
10 

 

 

Auto regulación 

Ante las situaciones adversas. 11 Siempre (5) 

Casi siempre (4) 

A veces (3) 

Casi nunca (2) 

 

Nunca (1) 

 

cuestionari

o 
Reflexiona sobre sus propios saberes. 12 

Identifica lo que necesita aprender. 13 

Reconoce sus habilidades y recursos  14 

Plantea metas de aprendizaje 15 

Organizas y planifica tus actividades  16 

Autoevaluación de sus aprendizajes 17 

Hace seguimiento a su propio avance 18 

 



 

 

53 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO III 

          METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

3.1. Ámbito temporal y espacial 

Este estudio se ejecutó el 2021, en la Institución Educativa estatal de variante técnica 

“María Inmaculada” de la provincia de Huancayo, región Junín.  La cual es una 

institución que está ubicado en el centro de la ciudad, pero las estudiantes son 

provenientes de los distritos poco alejados a la vez sus padres son migrantes del campo 

a la ciudad y de la mayoría de los padres de familia son de condición económica baja 

y nivel educativo también son la mayoría con secundaria completa. Esta investigación 

se va realizar en la visualización de las clases con motivo del aislamiento social debió 

a la pandemia generado por el COVID-19. 

3.2. Tipo de investigación 

La presente investigación se realizó con el enfoque es de tipo cuantitativo, transversal 

se aplicó una encuesta para recolectar los datos, luego los datos se organizarán en 

tablas estadística para los respectivos análisis, utilizando fórmulas adecuadas, así 

como el análisis de correlación de Pearson. 
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3.3. Nivel de investigación 

La investigación es de nivel correlacional, donde se observó tal como se presenta la 

realidad de estudio, se realizó la medición de sus variables y dimensiones, en base a 

objetivos planteados y delimitados. En este diseño transversal, las variables sólo se 

midieron una sola vez en el tiempo.   

La investigación de nivel cuantitativo, es de diseño no experimental, no se manipuló 

las variables, de corte transaccional de una aplicación de instrumento. Es correlacional 

porque mide el grado de asociación entre las variables, utilizando las estadísticas, 

como el análisis de Rho de Spearman. 

3.4. Diseño de investigación 

En esta investigación se eligió el diseño no experimental con el objetivo de observar y 

recoger los datos del fenómeno que se observa en el contexto natural, es transaccional 

o transversal correlacional, que consiste en recolectar los datos en un momento 

determinado. El diseño no experimental, se define como una investigación que se lleva 

a cabo sin manipular las variables. Lo que ocurre en este tipo de investigación es que 

no se realiza ningún experimento, sólo se observa y mide las variables tal como ocurre 

en su contexto natural, para luego analizarlo, tenemos: 

 

Dónde:  

M = Muestra de estudio  

O1 = Medición de la variable 1 (clases virtuales) 

r= Relación entre las variables estudiadas 

O2 = Medición de la variable 2 (autonomía en el aprendizaje) 

           X, Y son variables o dimensiones. 
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3.5. Población, muestra y muestreo 

3.5.1. Población  

La población está delimitada a 1214 estudiantes de la institución educativa técnica 

“María Inmaculada” de la ciudad de Huancayo  región Junín, del primer grado  al 

quinto grado, se delimitó sólo a estudiantes que asistieron constantemente o con 

regularidad durante la pandemia en las clases virtuales el año 2021, porque la 

institución educativa y tenía 1774 estudiantes pero de ésta cantidad un aproximado de 

520 estudiantes no asistieron durante el año 2021 a las clases virtuales del área de 

matemática también de las demás áreas curriculares similares, a las llamadas por 

teléfono o celulares manifestaban  “no tengo conectividad” , pues ellas durante el año 

2020- 2021 no asistieron a clases virtuales, sólo  llevaron carpetas de recuperación, así 

como indica que ningún estudiante se reprueba de grado, todos pasan de grado, 

entonces ellas sólo están llevando carpetas de recuperación durante los meses de 

vacaciones, para completar sus respectivas calificaciones. Ahora recién en las clases 

presenciales se entrevistó a algunas de ellas que no asistieron en año pasado, que 

manifiestan de no haber contado con un equipo adecuado y menos conexión a internet.  

Tabla2 

Número de estudiantes por grados (Población) de la Institución Educativa 

GRAD

O 

N° de 

Secciones 

N° de 

estudiantes 

matriculados 

N° de 

estudiantes que 

asisten con 

regularidad 

N° de estudiantes 

que no asisten 

durante el año 2021 

1° 11 341 241 101 

2° 10 345 213 132 

3° 12 376 272 104 

4° 12 371 263 99 

5° 11 321 237 84 

Total 56 1754 1214 520 

 

 

En la Tabla 2, se observa el número de estudiantes considerados como población; 

donde son estudiantes que asisten regularmente que son 1214 estudiantes. Mientras 

que el otro grupo está excluido puesto que ellas ya no asisten durante el año 2021 por 

motivos desconocidos. 
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3.5.2. Muestra 

Se consideró como muestra a 880 estudiantes que representa al 72,49% del total. 

3.5.3. Muestreo 

 Se usó el muestreo no probabilístico, porque se aplicó la encuesta un día a las 

estudiantes que asistieron a clases de ciencia y tecnología, pero a las estudiantes que 

estuvieron en clases de educación para el trabajo no se pudo aplicar, por no tener 

contacto con las docentes para poder enviarlas el link de la encuesta por medio de los 

grupos de WhatsApp de los grupos por secciones. Se les indicó solo rellenan las 

estudiantes que asistieron regularmente durante año 2021, de las cuales rellenaron en 

forma voluntaria 880 estudiantes del 1ro al 5to grado. 

3.6. Técnicas e instrumento para recolección de datos 

3.6.1. Técnica 

La técnica fue la encuesta virtual, haciendo uso del formulario Google mediante el 

Internet, con las indicaciones del caso en el formulario.  

3.6.2. Instrumento 

 El instrumento que se empleó fue el cuestionario; el cuestionario es un conjunto de 

preguntas muy estructurado, preparado cuidadosamente, validados por juicio de 

expertos; el cuestionario tuvo treinta y cinco preguntas cerradas con cinco alternativas 

de tipo de escala Likert, ésta escala fue muy adecuado para esta investigación. A cada 

pregunta tipo afirmativos al sujeto se le solicita encada ítems las reacciones eligiendo 

de las cinco alternativas presentadas de acuerdo a su actitud frente a los hechos. El 

instrumento fue elaborado utilizando la medición la escala de Likert.  
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Tabla 3 

Medidas en el instrumento tipo escala Likert 

Variable 1: Clases virtuales de 

matemática 

Variable 2: Autonomía en el 

aprendizaje. 

Nunca 1 Nunca 1 

Casi nunca 2 Casi nunca 2 

A veces 3 A veces 3 

Casi siempre 4 Casi 

siempre 
4 

Siempre 5 Siempre 5 

  En esta tabla 3, se observa las alternativas que se colocó en los ítems del instrumento 

de recojo de datos. 

           

3.7. Técnicas y procesamiento de análisis de datos  

3.7.1. Se utilizó en esta investigación la correlación ordinal de rho de Spearman. 

Es la correlación que se logra con valores de las variables en escala ordinal, 

cuando la normalidad es mayor que 0 y la muestra es mayor que 30. Su fórmula 

es: 

 

rs : Coeficiente de correlación por rangos de Spearman 

d : Diferencia entre rangos (x – y) 

n : Números de datos. 

3.7.2. Procesamiento y análisis de datos 

Se proceso de los  datos recolectados mediante el Google Forms, en seguida se utilizó 

el programa estadístico  SPSS 25.0 con el cual se procesó la información, se elaboró 

las tablas, para el análisis e interpretación, y la figura 1 que son los valores de los 

2

2

6
1

( 1)
s

d
r

n n
= −

−


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niveles de correlación  de  Rho de Spearman para la contratación de hipótesis, de esa 

manera llegar a los resultados, discusiones y conclusiones de acuerdo a los objetivos e 

hipótesis que son el resultado de la investigación. 

                                             

Figura 1 

Los niveles de correlación de Rho de Spearman 

 

 
 

En esta figura 1, se consideró medidas para ubicar el nivel de correlación de las variables 

y dimensiones para determinar los objetivos y contrastar hipótesis entre las dos variables 

considerados en la investigación. 
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CAPÍTULO IV 

PRESENTACIÓN DE LOS RESULTADOS 

Luego de aplicar técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario tipo escala 

Likert, se procesó los datos con el propósito de analizar y comprobar la hipótesis y 

llegar a las conclusiones, en relación a los objetivos e hipótesis, que consisten en 

determinar, si existe correlación entre las variables y entre las dimensiones de cada 

variable. Teniendo como variable 1: las clases virtuales y variable 2: la autonomía en 

el aprendizaje durante la pandemia, realizado la investigación en estudiantes de la I.E. 

“María Inmaculada” de Huancayo 2021. 

4.1. Análisis de información  

La información que se recogió mediante la aplicación de instrumento, denominado 

cuestionario, por medio Google formulario. Considero importante aclarar que para esta   

investigación se aplicó a 880 estudiantes que es el 72,5 % de 1214.  Los 1214 

estudiante fue considerada como población de estudiantes, que representa al 100%, de 

estudiantes que asistieron durante el año 2021, a la I.E. “María Inmaculada” de 

Huancayo, Junín; se procesó y analizó utilizando como el Excel y SSPS y 

conocimientos estadísticos teniendo en cuenta las dimensiones y variables en relación 

a los objetivos, teniendo en cuenta las medidas o valores asignados. En primer lugar, 

se describió resultados por dimensiones, se determinó por objetivos y finalmente se 

contrastó las hipótesis. 
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4.1.1. Análisis de resultado por dimensiones  

En las tablas que a continuación se presentan son los resultados por dimensiones con 

la finalidad de observar en una solo vista los resultados de los diferentes indicadores 

considerados en las diferentes dimensiones de las variables, con el objetivo de analizar 

las respuestas de las estudiantes. 

4.1.1.1 Dimensión pedagógica                  

Tabla 4 

Dimensión pedagógica:  la sesiones, contenido, estrategias, acompañamiento y 

retroalimentación. 

  
Sesiones en 

clases 

    

Contenidos 

   Estrategias 

de enseñanza 

Acompañamiento 

Por profesor 

Retroalimentación 

Por el profesor 

  fi % fi % fi % fi % fi % 

Nunca 6 ,7 4 ,5 32 3,6 12 1,4 72 8,2 

Casi nunca 22 2,5 19 2,2 59 6,7 26 3,0 71 8,1 

A veces 283 32,2 225 25,6 198 22,5 110 12,5 195 22,2 

Casi 

siempre 
264 30,0 295 33,5 249 28,3 157 17,8 218 24,8 

Siempre 305 34,7 337 38,3 342 38,9 575 65,3 324 36,8 

Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 

 

Al observar la tabla 4, respecto a las sesiones, si fueron entendibles 569(64,7%) 

respondieron (casi siempre y siempre), se presume que para este grupo de estudiantes 

las sesiones elaboradas por los profesores fueron claras entendibles; pero el 

311(35,2%) de estudiantes respondieron (a veces, casi nunca o nunca) para este grupo 

las sesiones elaboradas por los profesores no estuvieron claras, también hace presumir 

que no lo revisaban los materiales enviados por el profesor. 

Respecto a los contenidos respondieron (siempre o casi siempre) respondieron 

632(71,8%) para este grupo su apreciación de los contenidos temáticos fue 

interesantes, mientras que para 242 (28,9%) (a veces, casi nunca o nunca) para este 

grupo de estudiantes los temas impartidos en las clases de virtuales de matemática 

fueron poco interesantes. 

Respecto a las estrategias utilizadas por los docentes durante las clases virtuales 

respondieron (siempre o casi siempre) 591(67,28 %) para este grupo e las estrategias 
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fueron buenas, mientras que para 242(28,9%) (a veces, casi nunca, nunca), para este 

grupo no fueron interesante o fueron poco interesantes los temas impartidos en las 

clases virtuales de matemática.  

Respecto al acompañamiento que realiza el docente 732(83,1%) (casi siempre o 

siempre) este grupo estuvieron de acuerdo con los acompañamientos realizados por 

los profesores de matemática, pero 148(16,9%) (a veces, casi nunca o nunca) no 

estuvieron de acuerdo con el acompañamiento brindado por los profesores. 

 Referente a la retroalimentación realizada 542(61,6%) (siempre o casi siempre) 

estuvieron de acuerdo con la retroalimentación brindados en las clases virtuales de 

matemática; pero 338(38,5 %) (casi nunca o a veces) para este grupo de estudiantes la 

retroalimentación en las clases virtuales casi no fue a su agrado o a veces da entender 

que no presentaban sus evidencias de aprendizajes. 

4.1.1.2 Dimensión tecnológica     

     Tabla 5 

Resultado de la dimensión tecnológica: sobre equipamiento en casa, uso de Google 

Meet, WhatsApp, otras herramientas digitales y el dominio de las TIC por profesores 

  
Equipamiento en 
casa 

Uso de 
Google Meet 

Uso de 
WhatsApp 

Uso de herramienta 
digitales 

dominio de TIC 
por profesores 

  fi % fi % fi % fi % fi % 

Nunca 269 30,6 393 44,7 6 ,7 421 47,8 23 2,6 

Casi nunca 67 7,6 127 14,4 16 1,8 92 10,5 52 5,9 

A veces 167 19,0 189 21,5 61 6,9 106 12,0 181 20,6 

Casi siempre 115 13,1 90 10,2 116 13,2 83 9,4 220 25,0 

Siempre 262 29,8 81 9,2 681 77,4 178 20,2 404 45,9 

Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 

 

Al observar la tabla 5, respecto al equipamiento en casa con equipos tecnológicos 

respondieron 377(42,9%) (casi siempre y siempre), cuentan con computadora o 

teléfonos celulares con plan de internet (prepago, pospago); pero 503 estudiantes que 

es el 57,2% (nunca, casi nunca, a veces), mencionan que trabajaron con teléfonos 

celulares; de lo expuesto, se deduce que la mayoría de las estudiantes no cuentan con 

los equipos tecnológicos necesarios para recibir las clases virtuales.  
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Respecto al uso de Google Meet, respondieron 171 (19,4%) (siempre o casi siempre) 

estudiantes que son la minoría que recibieron las clases por ese medio; mientras que 

709 (80,6%) (nunca, casi nunca, a veces) estudiantes, que representa la mayoría 

respondieron que no tuvieron suficientes datos para ingresar a clases por Google Meet. 

Es de resalta, respecto al uso del WhatsApp, ya que 799 (90,6 %) (siempre o casi 

siempre) estudiantes utilizaron el WhatsApp en cualquier situación con mayor 

frecuencia durante sus clases de matemática.  

Respecto al uso de herramientas digitales como: (Google Meet, juegos, quizes, 

formularios y software GeoGebra, etc.), que 261 (29,6%) respondieron (Casi siempre, 

Siempre) estudiantes que son una menoría, utilizaron estas herramientas digitales; 

mientras tanto,  619 (70,3 %) que es la mayoría, no utilizaron estas herramientas 

digitales; esto significa que los estudiantes no tuvieron datos suficientes o conectividad 

a internet para cumplir con la propuesta del profesor  durante las clases virtuales de 

matemática.  

Referente a la apreciación de las estudiantes sobre el manejo de las tecnologías de 

información y comunicación, por parte de los profesores 624 (70,9%) (casi siempre, 

siempre) estudiantes que son la mayoría, respondieron que los profesores tienen cierto 

dominio en el uso de las TIC, es posibles esta respuesta responde a que el profesor 

haya atendido las necesidades de las estudiantes, teniendo en cuenta las herramientas 

tecnológicas que tienen las estudiantes. Mientras tanto, 256 (29,1%) no tuvieron esa 

oportunidad de utilizar las herramientas digitales durante las clases virtuales de 

matemática, probablemente no contaban con conectividad las estudiantes. 
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4.1.1.2.1 Análisis del tipo equipo y herramientas utilizados durante la pandemia 

Figura 2 

Equipo que utilizó con mayor frecuencia para recibir sus clases virtuales 

 

 

En la figura 2, se observa  a estudiantes738 (83,86%) utilizaron el teléfono celular, 

para interactuar en las clases virtuales durante los años de pandemia, especialmente 

durante el año 2021,  seguramente también durante el año anterior, puesto que éste 

equipo está al alcance de la mayoría de las personas, con situación económica baja, 

luego realizar las realizar las recargas de  cinco soles o en algunos casos pagar un plan 

lo más económico de unos 29 soles mensuales; pero las megas no fueron suficientes 

para que recibieran clases por video llamada. 

 El 6,2% recibieron por computadora, seguro que tenía internet fijo en su domicilio, el 

9,32% recibían por laptop, que también ellas contaban con al menos con un plan en el 

celular. Es un 0,8 % de estudiantes recibían por tablets, seguro que contaban con wifi 

en sus domicilios. 
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Figura 3 

Herramienta utilizados con más frecuencias en las clases virtuales 

 

Según la figura 3, se observa que a la pregunta sobre las herramientas utilizadas en las 

clases virtuales por pandemia, la mayoría respondieron el WhatsApp 738 (83,9%), 

porque este grupo de estudiantes tenían a su disponibilidad  solo el WhatsApp para 

interactuar en las clases virtuales de matemática, en este caso los profesores de 

matemática tuvieron hacer esfuerzos para poder ser mediador de los conocimientos 

que tenían que adquirir los estudiantes (aquí se jugaba la creatividad de profesor). 

Los 119 (13,5%) de estudiantes tenían la posibilidad de recibir clases por Google Meet, 

que esta herramienta si es más adecuado para que puedan interactuar docente, 

estudiante; pero había estudiantes que mencionan que sólo observa el vídeo enviado 

por el docente y un bajo porcentajes menciona recibir las clases remotas por llamadas 

telefónicas o celulares. 
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4.1.1.3.  Dimensión motivación 

Tabla 6 

Resultado de la dimensión motivación: sobre recibir reconocimiento, recibir 

exigencia exterior, voluntad aprender, cumple evidencias y muestra interés en 

aprendizaje. 

  
Necesita 
reconocimiento 

Exigencia ext. 
aprendizaje 

Voluntad para el 
aprendizaje 

Cumple 
evidencias 

 Interés para 
aprendizaje 

  fi % fi % fi % fi % fi % 

Nunca 8 ,9 245 27,8 30 3,4 12 1,4 23 2,6 

Casi nunca 12 1,4 128 14,5 49 5,6 41 4,7 52 5,9 

A veces 104 11,8 185 21,0 172 19,5 129 14,7 181 20,6 

Casi 

siempre 
153 17,4 128 14,5 215 24,4 248 28,2 220 25,0 

Siempre 603 68,5 194 22,0 414 47,0 450 51,1 404 45,9 

Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 

Al observar la tabla 6: 124 (14,1%) estudiantes respondieron (nunca, casi nunca, a 

veces); quiere decir que ellos no necesitan reconocimiento para sus aprendizajes; no 

necesitan que le estén exigiendo para sus aprendizajes; mientras que 756 (85.9%) (casi 

siempre y siempre), hace entender que este grupo de estudiantes que necesitan 

reconocimiento por parte de sus profesores con calificaciones o premios por parte de 

sus padres. 

Respecto a la voluntad por aprender 251 (18,5%) estudiantes   respondieron (nunca, 

casi nunca, a veces), significa que a este grupo de estudiantes no tenían la voluntad 

para aprender, alguien tenía que estar estimulando para su aprendizaje; mientras que 

629 (71,4%) estudiantes respondieron (siempre, casi siempre) significa que este grupo 

aprenden por voluntad sus aprendizajes recibidos en las clases virtuales de matemática.  

Sobre las evidencias de aprendizajes 182(20,8%) (nunca, casi nunca, a veces), quiere 

decir que ellas no presentaban o a veces presentaban sus evidencias de aprendizajes 

(actividades asignadas) durante las clases virtuales de matemática, ellas mencionaban 

que no tenían buena cámara, no tienen megas, no tienen memoria de su cel, etc.; 

mientras que 698(79,3%)  (casi siempre y siempre),este grupo cumplían con presentar 

sus evidencias de aprendizaje, ellas generalmente enviaban por fotos por el  

WhatsApp. 

Respecto al interés en lograr sus aprendizajes 256 (29,1%) (nunca, a veces, casi 
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nunca), se deduce que no tenían interés en aprender la matemática en las clases 

virtuales, puede ser que estuvieron haciendo otras actividades externas a la vez de estar 

en clases; mientras que 624(70,9%) (siempre, casi siempre), se interpreta que este 

grupo de estudiantes muestran interés en aprender la matemática a pesar de las 

dificultades que tuvieron equipos y herramientas insuficientes.  

4.1.1.4.  Dimensión autorregulación 

Tabla 7 

Resultado de la dimensión autorregulación: Sobre indaga o profundiza su 

aprendizaje, reflexiona, propone su meta, organiza su tiempo de estudio y se 

autoevalúa. 

  

Indaga 

aprendizajes. 
Metacognición sobre 

aprendizaje. 

Propone meta 
en su 

aprendizaje. 

Organiza su 

tiempo  Autoevalúa aprendizaje. 

  fi % fi % fi % fi % fi % 

Nunca 20 2,3 11 1,3 7 ,8 6 ,7 10 1,1 

Casi 

nunca 
43 4,9 24 2,7 16 1,8 21 2,4 55 6,3 

A veces 355 40,3 176 20,0 150 17,0 157 17,8 229 26,0 

Casi 

siempre 
261 29,7 269 30,6 226 25,7 255 29,0 266 30,2 

Siempre 201 22,8 400 45,5 481 54,7 441 50,1 320 36,4 

Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 

Al observar la tabla 7. Indaga 418 (47,5%), (nunca, casi nunca, a veces) no 

profundizaron sus aprendizajes de matemática por ellas mismas, por el lado los 

462(52,5%), (casi siempre y siempre) nos hace entender ellas profundizan sus 

aprendizajes de matemática mediante la indagación en el internet, en los textos, etc.  

Respecto a la metacognición 241(24,0%) (nunca, casi nunca, a veces) significa que 

grupo de estudiantes no realizaron metacognición, seguramente no respondían las 

preguntas de reflexión; mientras que 669 (76,1% ) (casi siempre y siempre) hace 

deducir que éste grupo de estudiantes cumplieron con la reflexión respondiendo a las 

preguntas planteadas por el profesor, de esa manera reflexionan de cómo están 

aprendiendo y que les falta aprender..  

Respecto si se propone metas de aprendizaje 173 (19,6%) (casi nunca, a veces), 

significa que este grupo de estudiantes no se proponían metas de aprendizaje en forma 

personal; mientras que 707(70,4%) (casi siempre, siempre), hace deducir que ellos si 

se planteaban sus metas de aprendizaje de matemática, tienen claro para que tiene que 
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aprender matemática.  

Respecto a la organización de su tiempo 256 (29,14%) (nunca, casi nunca a veces), 

significa que este grupo de estudiantes trabajaron casi sin organizar su tiempo, por ello 

quizás no les alcanza tiempo para sus aprendizajes de matemática y profundizar en 

ello; mientras que 624(70,9%) (casi siempre, siempre), si organizan su tiempo para 

cumplir con todas sus actividades de aprendizajes de matemática.  

Respecto a autoevaluación 294(33,4%) (nunca, casi nunca, a veces), significa que este 

grupo de estudiantes no realizaron la autoevaluación de sus aprendizajes; mientras que 

586 (79,1%) (siempre , casi siempre) esto hace deducir que este grupo de estudiantes 

si se autoevaluaron sus aprendizajes de matemática durante las clases virtuales. 

4.1.2. Análisis de resultado por objetivos 

4.1.2.1 OE1:  

Determinar el grado de correlación existente entre las dimensiones pedagógica y la 

motivación de estudiantes de una Institución Educativa de Huancayo, durante la 

pandemia. 

Tabla 8  

Resultado de correlación de dimensión pedagógico y dimensión motivación 

 
Dimensión 

pedagógica 

Dimensión 

motivación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

pedagógica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,607** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

motivación 

Coeficiente de correlación ,607** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

La correlación de Rho de Spearman, después del procesamiento de los datos con la 

fórmula adecuada se obtiene 0,607 pertenece al rango de (+0,4 a  +0,69); se determina 

que sí existe una correlación positiva moderada entre la dimensión pedagógica y la 
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dimensión motivación, que podemos decir que  el manejo pedagógico del docente en 

el momento de la enseñanza y aprendizaje influyó positivamente en las estudiantes, a 

la vez las estudiante se sintieron motivadas.  

4.1.2.2. OE2:   

Determinando el grado de correlación existente entre las dimensiones tecnológicas y 

la motivación de estudiantes de una Institución Educativa de Huancayo durante la 

pandemia. 

Tabla 9 

Resultado de correlación de dimensión tecnológico y dimensión motivación 

 
Dimensión 

tecnológica  

Dimensión 

motivación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

tecnológica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,544** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

motivación 

Coeficiente de correlación ,544** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

La correlación de Rho Spearman, después del procesamiento de los datos con la 

fórmula adecuada se obtiene 0,544, significa que pertenece al rango de (+0,4 a + 0,69); 

se determina que existe una correlación positiva moderada entre la dimensión 

tecnológica y la dimensión motivación,  quiere decir que si se les brinda mejores   

equipos tecnológicos en sus domicilios,  las estudiantes estarían más motivados para 

participar en las clases de matemática y cumplir con el proceso de aprendizaje; 

Entonces recomendar a los padres a seguir implementando para motivar a los 

estudiantes en la Institución Educativa. 

4.1.2.3   OE3: 

Determinando el grado de correlación existente entre las dimensiones pedagógica y 

autorregulación de estudiantes de una Institución Educativa de Huancayo, durante la 

pandemia. 
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Tabla 10 

Resultado de correlación de dimensión pedagógico y dimensión autorregulación 

  Dimensión 

pedagógica 

 Dimensión 

autorregulación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

pedagógica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,446** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

autorregulación 

Coeficiente de correlación ,446** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

   **. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

La correlación de Spearman, después del procesamiento de los datos con la fórmula 

adecuada se obtiene 0,446, significa que pertenece al rango de (+0,4 a +0,69 ); se 

determina que existe una correlación positiva moderada,  entre la dimensión 

pedagógica y la dimensión autorregulación, que se puede enferir que por mejor 

esfuerzo que realiza el profesor en la parte pedagógica, por parte de las estudiantes les 

falta gestionar la autorregulación, al no platear sus metas de aprendizaje, realizar 

reflexión de sus aprendizajes. 

 

4.1.2.4.  OE4:  

Determinando el grado de correlación existente entre las dimensiones tecnológica y 

autorregulación de estudiantes de una Institución   Educativa de Huancayo, durante la 

pandemia. 

Tabla 11 

Resultado de correlación de dimensión tecnológico y dimensión autorregulación 

  Dimensión 

tecnológica 

 Dimensión 

autorregulación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

pedagógica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,358** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

autorregulación 

Coeficiente de correlación ,358** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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La correlación de Spearman, después del procesamiento de los datos con la fórmula 

adecuada se obtiene 0,358 significa que pertenece al rango de (+0,2 a 0,39); se 

determina que existe una correlación positiva baja, entre la dimensión tecnológica y la 

dimensión autorregulación, se interpreta que las estudiantes no se siente satisfechas 

con la tecnología que  cuentan , por ello no trazaron sus metas y objetivos, escaso 

momentos de reflexión sobre sus aprendizajes, se sabe la mayoría no cuenta con 

equipamiento tecnológico adecuado, por lo tanto la no están practicando la 

autorregulación por mayoría de las estudiantes. 

4.1.2.5. Resultado de objetivo general 

Determinando el grado de correlación entre las variables clases virtuales de 

matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes de una Institución Educativa 

de Huancayo, durante la pandemia.  

Tabla 12  

Resultado de correlación de variables clases virtuales de matemática y autonomía en 

el aprendizaje 

 

Variable_1: Clases 

virtuales de 

matemática 

Variable_2: 

Autonomía en 

el aprendizaje 

Rho de 

Spearman 

Variable_1: Clases 

virtuales de 

matemática 

 Coeficiente de correlación 1,000 ,489** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Variable_2: 

Autonomía en el 

aprendizaje 

Coeficiente de correlación ,489** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

La correlación de Spearman, después del procesamiento de los datos con la fórmula 

adecuada se obtenido 0,489 significa que pertenece al rango de (+0,4 a +0,69); se 

determina que existe una correlación positiva moderada, entre las   variables clases 

virtuales de matemática y la autonomía en el aprendizaje. Se puede interpretar que la 

asociación está por debajo del 0,50, la autonomía para el aprendizaje no depende solo 

de las clases virtuales, seguramente interviene otras variables, en todo momento los 

estudiantes deberían ser autónomos para sus aprendizajes. 
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4.2. Prueba de hipótesis  

4.2.1. Hipótesis especifico 1 

Tabla 13  

Correlación de dimensión pedagógico y dimensión motivación 

 Dimensión pedagógica 

Dimensión 

motivación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

pedagógica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,607** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

motivación 

Coeficiente de correlación ,607** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

HE1.  Existe algún grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y la 

motivación de estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo 

durante la pandemia. 

HE0.  No existe grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y la 

motivación de estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo 

durante la pandemia. 

Resultado: 

El valor de Rho de Spearman es de 0, 607 lo que indica una relación directa positiva 

moderada, de acuerdo a la tabla 13 y la significancia bilateral (p= 0,01) entre la 

dimensión pedagógica y la motivación 

Decisión, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la alterna de investigación en el sentido que existe correlación positiva considerable, 

entre las dimensiones pedagógica y la motivación de estudiantes en una Institución 

Educativa de Huancayo durante la pandemia. 
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4.2.2. Hipótesis especifico 2  

Tabla 14 

Correlación de dimensión tecnológica y dimensión motivación 

 
Dimensión 

tecnológica  

Dimensión 

motivación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

tecnológica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,544** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

motivación 

Coeficiente de correlación ,544** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

HE1. Existe algún grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y la 

motivación de estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo durante 

la pandemia. 

HE0.  No existe grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y la 

motivación de estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo durante 

la pandemia. 

Resultado: 

El valor de Rho de Spearman es de 0,544 lo que indica una correlación positiva 

moderada de acuerdo a la tabla 14 y la significancia bilateral (p= 0,01) entre la 

dimensión tecnológica y motivación. 

Decisión, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la alterna de investigación en el sentido existe algún grado de correlación entre las 

dimensiones tecnológica y la motivación de estudiantes en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la pandemia. 
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4.2.3. Hipótesis especifico 3 

Tabla 15   

Correlación de dimensión pedagógica y dimensión autorregulación 

 
Dimensión 

pedagógica  

Dimensión 

autorregulación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

tecnológica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,446** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

motivación 

Coeficiente de correlación ,446** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

HE1. Existe algún grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la pandemia. 

HE0. No existe  grado de correlación entre las dimensiones pedagógica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la pandemia. 

Resultado: El valor de Rho de Spearman es de 0,446 lo que indica una correlación  

positiva moderada de acuerdo a la tabla 15 y la significancia bilateral (p= 0,01) 

Decisión, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la alterna de investigación en el sentido que existe algún grado de correlación entre las 

dimensiones pedagógica y autorregulación en el aprendizaje de estudiantes en una 

Institución Educativa de Huancayo durante la pandemia. 
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4.2.4. Hipótesis específico 4 

Tabla 16  

Prueba de hipótesis de correlación de dimensión tecnológica y dimensión 

autorregulación 

 
Dimensión 

tecnológica  

Dimensión 

autorregulación 

Rho de 

Spearman 

Dimensión 

tecnológica 

Coeficiente de correlación 1,000 ,356** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Dimensión 

motivación 

Coeficiente de correlación ,356** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

 

HE1. Existe algún grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes   en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la pandemia.  

HE0.  No existe grado de correlación entre las dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el aprendizaje de estudiantes   en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la pandemia. Resultado: 

El valor de Rho de Spearman es de 0,356 lo que indica una correlación positiva baja 

de acuerdo a la tabla 16  y la significancia bilateral (p= 0,01) 

Decisión, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la alterna de investigación en el sentido que sí existe algún grado de correlación entre 

las dimensiones tecnológica y autorregulación en el aprendizaje de estudiantes en una 

Institución Educativa de Huancayo durante la pandemia. 

4.2.5. Hipótesis general 

Después de procesar los datos, llegó el momento de contrastar las hipótesis; 

HG1:  Existe algún grado de correlación entre las variables clases virtuales de 

matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes en una 

Institución Educativa de Huancayo durante la pandemia. 
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          HG0:  No existe ningún grado de correlación entre las variables clases 

virtuales de matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes 

en una Institución Educativa de Huancayo durante la pandemia  

          Se propuso los siguientes resultados: 

Figura 4 

Grado de dispersión de las variables 

 

 

En la figura 4, observamos que el diagrama de dispersión, en la forma de nube de 

puntos muestran la existencia de una correlación positiva moderada, en este caso es 

directa, sin embargo, es necesario de cuantificar haciendo uso de coeficiente de 

correlación de Rho Sperman, reforzando la presente observación. 

Tabla 17  

Prueba de hipótesis de correlación de variables clases virtuales de matemática y 

autonomía en el aprendizaje 

 

Variable_1: Clases 

virtuales de 

matemática 

Variable_2: 

Autonomía en 

el aprendizaje 

Rho de 

Spearman 

Variable_1: Clases 

virtuales de 

matemática 

 Coeficiente de correlación 1,000 ,489** 

Sig. (bilateral) . ,000 

N 880 880 

Variable_2: 

Autonomía en el 

aprendizaje 

Coeficiente de correlación ,489** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 . 

N 880 880 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Resultado, según la tabla 17, el valor de Rho de Spearman es de 0,489 lo que indica 

una correlación directa positiva moderada de acuerdo a la significancia bilateral (p= 

0,01). 

Decisión, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la alterna de investigación en el sentido que existe correlación positiva media, entre 

las variables clases virtuales de matemática y autonomía en el aprendizaje de 

estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo durante la pandemia. 

4.3.  Discusión de los resultados 

A partir de los resultados hallados, aceptamos las hipótesis alternativas específicas y 

la hipótesis general, de donde se afirma que sí existe algún grado de correlación entre 

las variables clases virtuales de matemática y autonomía en el aprendizaje de 

estudiantes en una Institución Educativa de Huancayo durante la pandemia. 

El resultado que se obtiene en la investigación, se tiene  que el 83,86% de los 

estudiantes usan solo WhatsApp para recibir las clases y enviar mensajes de sus tareas, 

nos hace deducir que también las estudiantes habrían terminado durante el año 

estresadas; a diferencia  de Aznar Sala (2020), investigación realizado en España, tuvo 

como objetivo de investigación de verificar cómo estaban preparados para superar la 

emergencia educativa durante la pandemia y no pierdan el año escolar los estudiantes. 

Obtuvo resultado referente a la conectividad, el 75% de los alumnos tienen la 

posibilidad de conectarse a internet en calidad buena desde sus casas, solo el 15% de 

los estudiantes tienen una conexión adecuada y sólo 10% de los estudiantes tienen una 

conectividad deficiente, esto quiere decir que nuestro país no estuvo preparado para 

recibir las clases virtuales.  

Así mismo Ruiz Salazar et al.(2021), en su investigación  una revisión sistemática 

sobre el aprendizaje remoto de la matemática en pandemia por COVID-19; referente 

a herramientas virtuales utilizados por los profesores y estudiantes, nos menciona que 

incluso mucho más antes de la pandemia, ya se estaba llevando a cabo en algunos 

países  las clases virtuales utilizando plataformas y las herramientas tecnológicas TIC, 

tal es  en Estados Unidos y otros países desarrollados ya se sobreentiende que los 

estudiantes de todos los niveles estaban preparados con equipos adecuados para recibir 
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las clases virtuales, por lo tanto aquellos países estuvieron preparados para salir 

adelante durante la emergencia sanitaria; pero en nuestro país, menos en la localidad 

de Huancayo como en la institución  de esta investigación el 83,86% de  las estudiantes  

solo contaban con un celular y conexión a WhatsApp, los padres no estuvieron 

preparados para apoyar a sus hijas para recibir las clases virtuales.  

Del mismo modo comparando resultados con Lovón Cueva & Cisneros Terrones 

(2020), en su investigación  sobre la repercusiones de clases virtuales en el contexto 

de la pandemia por COVID-19 en estudiantes de la PUCP, donde realizó estudio 

cualitativo a 74 estudiantes, para el estudio lo sub dividió en dos sub grupos, uno de 

los grupos que contaba con recursos tecnológicos suficientes y el otro grupo con 

recursos tecnológicos regular; de todas maneras en ambos grupos tuvieron estrés, 

ligeramente mayor estrés en los que tenían menor equipamiento por la sobre carga de 

actividades; ahora en el caso de las estudiantes en investigación, que el 83,86% de 

estudiantes trabajaron por medio de WhatsApp, también habrán sentido estrés por la 

sobrecarga de actividades.  

También con Torres Rodríguez et al. (2021) en su investigación  el aprendizaje de  

matemática durante la pandemia por el Covid-19, aplicó un cuestionario tipo Likert 

con el propósito de indagar  sobre su equipamiento tecnológico del estudiante indican 

que casi el 50% de los estudiantes   en sus hogares no contaban con servicio fijo de 

internet, así como con equipo de computadora personal y casi el 40% afirmó solo usar 

teléfono móvil para poder acceder a las clases virtuales de matemática, comparando  

éste resultado en la investigación que se realiza son 83,86% que afirman sólo usar 

teléfono móvil para acceder a las clases virtuales de matemática, mientras que en la 

otra investigación es casi la mitad el 40% de que usan celular para recibir las clases 

virtuales de matemática. Además Delgado (2022), en una investigación, la pobreza del 

aprendizaje en América Latina y el Caribe, nos dar a conocer la pobreza en los 

aprendizajes en américa latina, ya que no estuvieron preparados para una clases 

virtuales, entonces por salvar la tragedia en educación los distintos países realizaron 

esfuerzos para enfrentar a la crisis educativa, para que continúen estudiando los 

escolares, recurriendo al apoyo del internet, y medios masivos como la televisión, la 

radio y materiales impresos en los lugares sin acceso a otros medios o se utilizó la 
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iniciativa multimodal “Aprende en Casa”, con la finalidad de apoyar a los escolares y 

padres de familia. Pues los docentes tenían que estar preparados para hacer la 

formación más inclusiva. Algunos estudios que realizó reportaron que la deserción 

escolar en América Latina podría aumentar en un 15 %. y la “pobreza de aprendizaje” 

de américa latina se incrementaría de un 53 % a un 63 %, lo que indica que la pandemia 

haría que incremente la pobreza en el aprendizaje. No fue suficiente todos los esfuerzos 

realizados; es cierto que la pandemia   empobreció a los aprendizajes, por diversos 

factores y lo principal fue el poco acceso al internet estable en sus domicilios. 

Al observar el resultado en la tabla 4, respecto a las sesiones, el 64,7% que son la 

mayoría, respondieron casi siempre y siempre que las sesiones fueron claras 

entendibles, pero el 35,2% que son la menoría, mencionan que a veces, casi nunca o 

nunca fue entendible, no estuvieron de acuerdo con las sesiones que compartía las 

docentes. Respecto a las estrategias utilizadas por los docentes durante las clases 

virtuales respondieron el 67,2,8 % que son la mayoría para ellas las estrategias fueron 

buenas, el 28,9% que es la minoría respondieron a veces, casi nunca.  

Respecto al acompañamiento el 83,1%, respondieron que casi siempre o siempre que 

estuvieron de acuerdo con los acompañamientos realizados por los profesores de 

matemática, pero el 16,9% que es la minoría, respondieron a veces, casi nunca o nunca 

estuvieron de acuerdo con el acompañamiento brindado por los profesores;  

comparando con Torres Rodríguez et al. (2021) en su investigación  el aprendizaje de  

matemática durante la pandemia por el Covid-19, aplicó un cuestionario tipo Likert 

con el propósito de indagar en los estudiantes las percepciones sobre las clases 

virtuales de matemática durante el aislamiento social,  resultado  con respecto al 

indicador competencias tecnológicas y didácticas del profesor,  el  61.5  %  contestó  

afirmativamente  (42.6 %  de acuerdo  y  18.9%  totalmente  de  acuerdo),  en  tanto  

que  el  26.6%  consideró  la respuesta en ni de acuerdo ni en desacuerdo; por lo tanto 

los profesores tuvieron que ser estrategas para la enseñanza,  utilizando la herramientas 

tecnológica, tales como: página web, videos tutoriales y otros, además los profesores 

de matemática tenían que preparar sus materiales para trabajar por estos medios; a 

pesar que han tenido oportunidad de capacitarse de forma planificada para impartir 

educación en línea, lo han venido haciendo,  con entusiasmo y  dedicación, pero con 
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ideas que no son del todo compatibles con los fundamentos de las clases virtuales bien 

planificadas, diseñadas. 

Al observar la tabla 6, el 14,1% que son la minoría que ellos tienen iniciativa propia 

para aprender en las clases virtuales, el 75,9% que es la mayoría respondieron ellos 

necesitan estímulos para participar en las clases virtuales, respecto a la voluntad el 

18,5% respondieron que no tienen voluntad para participar a las clases virtuales de 

matemática, el 71,4% que son la mayoría respondieron siempre, casi siempre, significa 

que este grupo aprenden por voluntad sus aprendizajes recibidas en las clases virtuales 

de matemática. Respecto a presentar sus evidencias de aprendizajes el 20,8% casi 

nunca o a veces presentas sus evidencias de aprendizajes durante las clases virtuales 

de matemática, mientras que el 79,3% que son la mayoría, cumplen en presentar sus 

evidencias de aprendizaje.  

Respecto al interés en lograr sus aprendizajes el 29,1% que son la minoría casi nunca   

muestran interesadas en aprender la matemática, mientras que el 70,9% que son la 

mayoría muestran interés en aprender la matemática durante las clases virtuales. En 

promedio observando la tabla en mención aproximadamente el 46% de estudiantes 

encuestados desarrollan autonomía para el aprendizaje de matemática en clases 

virtuales, a similitud con Conde-Carmona & Padilla-Escorcia (2021), en una 

investigación titulada: aprender matemáticas en tiempos del COVID-19, en sus 

resultados se observó   las diferencias en la percepción a las clases virtuales de 

matemática. Para la estudiante 1 que pertenece a un barrio de estrato uno, según su 

percepción   a las clases virtuales de la matemática en tiempos de pandemia no fue 

interesante, le provocó a la desmotivación para el aprendizaje; mientras que para la 

estudiante 2, que reside en un barrio tipificado como categoría cinco, las clases 

virtuales de matemática en tiempos de pandemia, quiere decir para el buen 

aprendizaje también es importante la autonomía de los estudiantes 

Del mismo modo comparando con Bernal López (2021), en la investigación en la I.E. 

Agustiniano Tagaste de Colombia, en una modalidad de educación en línea. Se 

observó la inteligencia emocional, la motivación e intereses que mostraban los 

estudiantes por parte de las mismas estudiantes y también por parte del profesor de 

motivar a sus estudiantes para el aprendizaje. 
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Al observar la tabla 7, el resultado de la dimensión autorregulación, respecto al 

metacognición el 24,0% respondieron nunca, casi nunca, no realizan metacognición y 

el 76,1% que es la mayoría respondieron casi siempre y siempre, hace deducir que este 

grupo de estudiantes cumplen con la reflexión respondiendo a las preguntas planteadas 

por el profesor. Respecto a las metas planteadas el 19,6% que es la minoría 

respondieron nunca, casi nunca, mientras que el 70,4% se plantean sus metas de 

aprendizaje. Respecto a autoevaluación el 33,4% que son la minoría respondieron 

nunca, casi nunca, a veces, no realizan la autoevaluación de sus aprendizajes; mientras 

que el 79,1% que son la mayoría respondieron si se autoevalúan sus aprendizajes en 

las clases virtuales.  

En la investigación también se deduce que los profesores planteaban normas para el 

desarrollo de la clases remotas o virtuales, tal como Peña et al. (2021) Investigación 

sobre Normas que regulan la gestión de clases virtuales de matemáticas en el contexto 

COVID-19, La investigación se realizó dentro del paradigma cualitativo, enfocándose 

más en las normas establecidas durante las clases virtuales  de  los dos profesores de 

matemática, luego describirlo el fenómeno estudiado,  los profesores  norman el uso 

de recursos y medios pensados para la interacción, lo cual es necesario en el contexto 

de virtualidad para llevar a cabo los procesos de comunicación con los estudiantes y 

así poder hacer las clases de matemática, porque los estudiantes todavía necesitan de 

las normas para su crecimiento y luego desarrollen su capacidad de autorregulación, 

para que logren potenciar el aprendizaje de los estudiantes.  

Del misma manera Leaño & Jaramillo (2018), resultado de su investigación sobre el 

desarrollo de las habilidades de la autonomía, mientras que la mayoría están la 

puntuación de ausencia o escaso de autonomía para sus aprendizajes. Conclusión es 

importante que los estudiantes reflexionen de sus aprendizajes mediante la 

metacognición, completamente de acuerdo con esta investigación puesto que en una 

de las preguntas si todavía necesitan que alguien les exija para sus aprendizajes, en un 

alto porcentaje respondió que sí, les falta la reflexión y tomar conciencia de su deber 

de estudiante. Además, Armesto-Céspedes, et. al. (2021), menciona que profesor tiene 

que realizar una buena planificación de las clases virtuales, además tiene que ser 

promotor de las capacidades para desarrollar la competencia de autonomía en los 

aprendizajes. También Castillo et al. (2020), en esta investigación tiene como objetivo 
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de ejecutar  talleres, con la finalidad de motivar a los padres de familia  que apoyaran 

a sus menores hijos en favor del desarrollo de la autonomía para los aprendizajes 

escolares durante las clases virtuales y de la misma forma motivar a los estudiantes del 

(4º, 5º y 6º grado) de la I.E. de estatal José Manuel Estrada de Argentina, que las 

familias tienen que prepararse para brindar el soporte emocional o socioemocional de 

sus menores hijos. 

Para Maldonado-Sánchez et al. (2019), investigación sobre estrategias de aprendizaje 

para el desarrollo de la autonomía de los estudiantes de secundaria. Conclusión se 

afirma que la estrategia de codificación de la información es una estrategia necesaria, 

esto significa que un estudiante que no la maneje bien, presentará siempre bajos niveles 

de aprendizaje autónomo, esto influiría en su aprendizaje de otras áreas curriculares. 

También comparando con Arauco-Mandujano (2021) en su investigación Aprendizaje 

autónomo en la educación de jóvenes y adultos, el aprendizaje autónomo en las 

instituciones educativas de Educación Básica Alternativa (EBA) es importante en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje ya que permite al estudiante ser consciente de sus 

propias capacidades y emplear una serie de estrategias didácticas en función de sus 

necesidades, del mismo modo es importante el desarrollo de la autonomía de los 

estudiantes de educación secundaria para que sigan aprendiendo usando diversos 

medios. 

Comparando con  Diaz (2021) con su resultado, el uso de herramientas más utilizadas 

fue las redes sociales, entre ellas el WhatsApp con 72% que es la mayoría y el equipo 

tecnológico para su conectividad durante las clases virtuales fue el uso del celular con 

un 59%. Del mismo modo en la figura 1 nos muestra que la mayoría que son el 83,8% 

utilizaron el celular para recibir las clases virtuales, también en la figura 2   nos muestra 

que el 83,9% sólo utilizaron el WhatsApp como herramienta para interactuar en las 

clases virtuales, se puede deducir que a nivel de Latinoamérica y América central y 

esta investigación los resultados a esas preguntas son similares. 

Por otro lado con los informes de la  UNESCO (2022) el problema principal fue la 

escasez de conectividad y equipos tecnológicos excluyó por lo menos a un tercio de 

los estudiantes de nivel básico que tienen la necesidad seguir aprendiendo en la 

modalidad remota; esto es cierto en la institución donde se investigó es similar el caso, 
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según la tabla 2, donde 520 estudiantes que es el 29,8%  no se han conectado en el área 

de matemática, es una triste realidad. 
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CONCLUSIONES 

Primero: Se determina que las clases virtuales de matemática y la autonomía para 

el aprendizaje de estudiantes de la I.E. María Inmaculada de Huancayo, 

Junín durante la pandemia existe una correlacionan Rho de Spearman 

positiva moderada; de esto se infiere que el esfuerzo realizado por los 

profesores de usar estrategias de enseñanza influyó de manera positiva a 

pesar que la mayoría de alumnas solo contaron el celular y WhatsApp 

para recibir las clases virtuales.  

Segundo:  Entre la dimensión pedagógica y la dimensión motivación, se determina 

que existe una correlación positiva moderada, significa que los profesores 

utilizaron diferentes recursos y estrategias para la enseñanza y el 

aprendizaje virtual por medio del teléfono celular y el WhatsApp con que 

contaban la mayoría de las estudiantes, por ello seguramente este grupo 

de estudiantes se sentían motivadas para el aprendizaje. 

Tercero: Se determina que existe una correlación positiva moderada entre la 

dimensión tecnológica y dimensión motivación; esto quiere decir que los 

equipos tecnológicos y herramientas y escaso conexión a internet que 

padecían la mayoría de las estudiantes supurantemente no fue motivante 

para el aprendizaje virtual del área de matemática. 

Cuarto: La dimensión pedagógica se correlaciona con la dimensión 

autorregulación se correlaciona en forma positivo moderada; por lo tanto, 

se deduce que las estrategias de enseñanza de la matemática por parte de 

los profesores y la recepción por medio del WhatsApp por parte de las 

estudiantes no les inspiró trazar sus metas, reflexionar y seguir 

aprendiendo por iniciativa propia para lograr sus objetivos. 

 

Quinto: La correlación es positiva media entre la dimensión tecnológica y la 

dimensión autorregulación; puesto que los estudiantes al recibir las clases 

por medio del WhatsApp no les invitó a reflexionar sobre sus 

aprendizajes en matemática y a seguir aprendiendo haciendo uso de las 
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TIC u otros materiales. 
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RECOMENDACIONES 

▪ A los padres de familia, a seguir apoyando a sus hijos para desarrollar 

las clases virtuales de matemática y de otras áreas; además es 

importante que apoye a sus hijos a desarrollar la autonomía para el 

aprendizaje y así seguirán aprendiendo. 

 

▪ A los estimados colegas docentes del área de matemática, 

recomiendo a seguir actualizándose en uso de la tecnología de la 

información y comunicación, ya como dice las TIC llegó para 

quedarse, y de la misma forma a los estudiantes recomendarles que 

den buen uso a los equipos tecnológicos que tienen. 

 

 

▪ Al Ministerio de Educación de Perú, que no debe decretar normas 

que facilita demasiado a los estudiantes, como el caso de la 

promoción guiada, que nadie repite de grado, un buen porcentaje de 

estudiantes que no asistieron durante los años 2020 y 2021, se 

muestran conformistas, sin interés de aprender o de mejorar sus 

aprendizajes en matemática por lo menos para aprobar el curso. 

 

▪ A las autoridades educativas de las instituciones educativas y a 

padres de familia, que deben gestionar mediante proyectos de 

implementación de tecnología de la información y comunicación, 

actualizados para los estudiantes de educación básica secundaria de 

zonas urbanas, con la finalidad de que estén preparados para enfrentar 

cualquier emergencia similar al generado por el COVID-19. 
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ANEXOS 

 

 

 

 

 



 

 

TÍTULO: “Clases virtuales de matemática y autonomía en el aprendizaje de estudiantes en una institución educativa de Huancayo 

durante la pandemia” 
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES MEDOLOGÍA DE INVESTIGACIÓN 

Problema general 

¿Qué grado de relación existe entre las 

clases virtuales de matemática y la 

autonomía en el aprendizaje de 

estudiantes en una Institución 

Educativa de Huancayo durante la 

pandemia? 

 

Objetivo general 

Determinar el grado de relación 

existe entre las clases virtuales 

de matemática y la autonomía en 

el aprendizaje de estudiantes en 

una Institución Educativa de 

Huancayo durante la pandemia 

Hipótesis general    

Existe grado de relación existe 

entre las clases virtuales de 

matemática y la autonomía en 

el aprendizaje de estudiantes 

en una Institución Educativa 

de Huancayo durante la 

pandemia. 

1.  Clases virtuales de 

matemática 

 

 

 

 

2.  Autonomía en el 

aprendizaje 

Tipo de investigación 

 Es de tipo cuantitativo 

Trasversal 

 

Nivel de investigación: 

Correlacional de dos variables, sin 

manipulación. 

 

 

Diseño:  

 
Técnica 

Encuesta 

 

Instrumento 

Cuestionario 

 

Escala  

Likert 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 



 

 

Problemas específicos 

1. ¿Qué grado de relación existe entre 

las dimensiones pedagógica y 

motivación en el aprendizaje de 

estudiantes en una Institución 

Educativa de Huancayo durante la 

pandemia? 

2..  ¿Qué grado de relación existe entre 

las dimensiones pedagógicas y 

autorregulación en el aprendizaje de 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Huancayo durante la 

pandemia? 

3. ¿Qué grado de relación existe entre 

las dimensiones tecnológica y la 

motivación de estudiantes de una 

Institución Educativa de Huancayo 

durante la pandemia? 

4. ¿Qué grado de relación existe entre 

las dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el aprendizaje  

de estudiantes de una Institución 

Educativa de Huancayo durante la 

pandemia? 

Objetivos específicos 

1. Determinar el grado de 

relación existe entre las 

dimensiones pedagógica y 

motivación en el aprendizaje de 

estudiantes en una Institución 

Educativa de Huancayo durante 

la pandemia. 

2..  Determinar el de relación 

existe entre las dimensiones 

pedagógicas y autorregulación 

en el aprendizaje de estudiantes 

de una Institución Educativa de 

Huancayo durante la pandemia. 

3. Determinar el de relación 

existe entre las dimensiones 

tecnológica y la motivación de 

estudiantes de una Institución 

Educativa de Huancayo durante 

la pandemia. 

4. Determinar el grado de 

relación existe entre las 

dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el 

aprendizaje  

de estudiantes de una Institución 

Educativa de Huancayo durante 

la pandemia. 

      2.4.2. Hipótesis específicas 

 1. Existe algún grado de 

correlación entre las 

dimensiones pedagógica y la 

motivación de estudiantes en 

una Institución Educativa de 

Huancayo durante la 

pandemia. 

  2. Existe algún grado de 

correlación entre las 

dimensiones tecnológica y la 

motivación de estudiantes en 

una Institución Educativa de 

Huancayo durante la 

pandemia. 

3. Existe algún grado de 

correlación entre las 

dimensiones pedagógica y 

autorregulación en el 

aprendizaje de estudiantes en 

una Institución Educativa de 

Huancayo durante la 

pandemia. 

 4. Existe algún grado de 

correlación entre las 

dimensiones tecnológica y 

autorregulación en el 

aprendizaje de estudiantes en 

una Institución Educativa de 

Huancayo durante la 

pandemia.  

Dimensiones: 

 

1.Clases virtuales de 

matemática 

 

- Pedagógica 

- Tecnológica 

2. Autonomía en el 

aprendizaje. 

 

 

 

- Motivación 

- Autorregulación 

 

 

  



 
 

 

I. DATOS GENERALES 

1.1. Apellidos y nombres del juez 

1.2. Cargo e institución donde labora 

 
1.3. Nombre del instrumento evaluado 

 
1.4. Autor (es) del instrumento 

 
 

 

INDICADORES 
  

CRITERIOS 
Deficiente Baja Regular Buena Muy Buena 

 1 2 3 4 5 

1. CLARIDAD 
Está formulado con lenguaje apropiado y 

comprensible 
   

X 
 

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables 
   

X 
 

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnología 
    

X 

4. ORGANIZACIÓN Presentación ordenada 
  

X 
  

5. SUFICIENCIA 
Comprende aspectos de las variables en cantidad y 

calidad suficiente 
    

X 

6. PERTINENCIA 
Permite conseguir datos de acuerdo a los objetivos 

propuestos 
   

X 
 

7. CONSISTENCIA 
Pretende conseguir datos basados en teorías o 

modelos teóricos 
  

X 
  

8. COHERENCIA Entre variables, indicadores e ítems 
   

X 
 

9. METODOLOGÍA 
La estrategia responde al propósito de la 

investigación 
    

X 

10. APLICACIÓN 
Los datos permiten un tratamiento estadístico 

pertinente 
    

X 

 

CONTEO TOTAL DE LAS MARCAS 
0 0 2 4 4 

(realice el conteo en cada una de las categorías de la escala) 

 A B C D E 

 

Coeficiente de Validez 
 

 

III. CALIFICACIÓN GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en 

el círculo asociado) 

 

CATEGORÍA INTERVALO 

Desaprobado  [0,00 – 0,60] 

Observado  <0,60 – 0,70] 

Aprobado  <0,70 – 1,00] 

 
IV. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 

Mejorar la redacción de algunos ítems (lenguaje menos técnico), tener en cuenta las sugerencias en el instrumento 

 
Lugar: Huancavelica, 14 de enero del 2022 

 
 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

0.84 

: Mtro. ANGEL EPIFANIO ROJAS QUISPE. 

: Docente a tiempo completo. 

: CUESTIONARIO ACERCA DE LAS CLASES VIRTUALES DE MATEMÁTICA Y LA 

AUTONOMÍA EN EL APRENDIZAJE 

: Aldama Meza, Gloria 

 

Firma del Juez 

VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN POR CRITERIO DE 

JUECES 

3. Validación de instrumento: 



 
 

VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN POR CRITERIO DE 

JUECES 
 

I. DATOS GENERALES 

1.1. Apellidos y nombres del juez 

1.2. Cargo e institución donde labora 

 
1.3. Nombre del instrumento evaluado 

 
1.4. Autor (es) del instrumento 

 
 

 

INDICADORES 
  

CRITERIOS 
Deficiente Baja Regular Buena Muy Buena 

 1 2 3 4 5 

1. CLARIDAD 
Está formulado con lenguaje apropiado y 

comprensible 
   

 
x 

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables 
   

X 
 

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnología 
    

X 

4. ORGANIZACIÓN Presentación ordenada 
  

X 
  

5. SUFICIENCIA 
Comprende aspectos de las variables en cantidad y 

calidad suficiente 
    

X 

6. PERTINENCIA 
Permite conseguir datos de acuerdo a los objetivos 

propuestos 
   

X 
 

7. CONSISTENCIA 
Pretende conseguir datos basados en teorías o 

modelos teóricos 
  

X 
  

8. COHERENCIA Entre variables, indicadores e ítems 
   

X 
 

9. METODOLOGÍA 
La estrategia responde al propósito de la 

investigación 
    

X 

10. APLICACIÓN 
Los datos permiten un tratamiento estadístico 

pertinente 
    

X 

 

CONTEO TOTAL DE LAS MARCAS 
0 0 2 6 3 

(realice el conteo en cada una de las categorías de la escala) 

 A B C D E 

 

Coeficiente de Validez 
 

 

III. CALIFICACIÓN GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en 

el círculo asociado) 

 

 
 

 
IV. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 
 

Mejorar las palabras técnicas, al lenguaje del estudiante para lograr el propósito.  
 

Lugar: Huánuco, 10 de febrero del 2022                                                                                       
 

CATEGORÍA INTERVALO 

Desaprobado  [0,00 – 0,60] 

Observado  <0,60 – 0,70] 

Aprobado  <0,70 – 1,00] 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

0.85 

: Dr. Pio Trujillo Atapoma 

: Docente nombrado de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizán”  

 

Firma del Juez 

: CUESTIONARIO ACERCA DE LAS CLASES VIRTUALES DE MATEMÁTICA Y LA 

AUTONOMÍA EN EL APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA 

: Aldama Meza, Gloria 



 
 

VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN POR CRITERIO DE 

JUECES 
 

I. DATOS GENERALES 

1.1. Apellidos y nombres del juez 

1.2. Cargo e institución donde labora 

 
1.3. Nombre del instrumento evaluado 

 
1.4. Autor (es) del instrumento 

 
 

 

INDICADORES 
  

CRITERIOS 
Deficiente Baja Regular Buena Muy Buena 

 1 2 3 4 5 

1. CLARIDAD 
Está formulado con lenguaje apropiado y 

comprensible 
   

X 
 

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables 
   

X 
 

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnología 
    

X 

4. ORGANIZACIÓN Presentación ordenada 
  

 
 X 

5. SUFICIENCIA 
Comprende aspectos de las variables en 
cantidad y 

calidad suficiente 

    
X 

6. PERTINENCIA 
Permite conseguir datos de acuerdo a los 
objetivos 

propuestos 

  X 
 

 

7. CONSISTENCIA 
Pretende conseguir datos basados en teorías o 

modelos teóricos 
  

X 
  

8. COHERENCIA Entre variables, indicadores e ítems 
   

X 
 

9. METODOLOGÍA 
La estrategia responde al propósito de la 

investigación 
   X 

 

10. APLICACIÓN 
Los datos permiten un tratamiento estadístico 

pertinente 
   X 

 

 

CONTEO TOTAL DE LAS MARCAS 
0 0 2 6 3 

(realice el conteo en cada una de las categorías de la escala) 

 A B C D E 

 

Coeficiente de Validez 
 

 

III. CALIFICACIÓN GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en 

el círculo asociado) 

 

 
 

 
IV. OPINIÓN DE APLICABILIDAD 
 

Mejorar las palabras técnicas, al lenguaje del estudiante para lograr el propósito.  
 

Lugar: Huancayo, 08 de febrero del 2022. 
 

CATEGORÍA INTERVALO 

Desaprobado  [0,00 – 0,60] 

Observado  <0,60 – 0,70] 

Aprobado  <0,70 – 1,00] 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

CENTRO DE INVESTIGACIÓN 

0.82 

: Dr. LANDEO PRETIL, WILLANS LUCIO 

: Sub director de la I.E. “María Inmaculada” -Huancayo 

: CUESTIONARIO ACERCA DE LAS CLASES VIRTUALES DE MATEMÁTICA Y LA 

AUTONOMÍA EN EL APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA 

: Aldama Meza, Gloria 

 

Firma del Juez 





 

 

 



 

 

 

 

 




