UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(Creada por Ley N° 25265)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL

TESIS

CLASES VIRTUALES DE MATEMATICA Y AUTONOMIA EN EL
APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES EN UNA INSTITUCION
EDUCATIVA DE HUANCAYO DURANTE LA PANDEMIA

LINEA DE INVESTIGACION:
TIC EN CONTEXTOS EDUCATIVOS

PRESENTADO POR:
GLORIA ALDAMA MEZA

PARA OPTAR EL TiTULO DE SEGUNDA ESPECIALIDAD
PROFESIONAL EN TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y
COMUNICACION

HUANCAVELICA, PERU
2022



ACTA DE SUSTENTACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(Creada por Ley N° 25265)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
CERTIFICADA ISO 9001 Y 21001
PROGRAMA DE SEGUNDA ESPECIALIDAD PROFESIONAL

“ANO DEL FORTALEC

MIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL"

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

Iin la ciudad de Huancavelica. a los 23 dias del mes de noviembre del afio 2022, a horas dieciocho con treinta
minutos. se reunicron los miembros del Jurado Ivaluador. designados con Resolucion N° 1072-2022- D-IFCLED-

UNIH de fecha (20.09.2022) conformado de la siguiente manera:

PRESIDENTE (A) : Dra. ZEIDA PATRICIA HOCES LA ROSA
: https://oreid.org/0000-0001-9795-7850
: DUNLL N 23274610

SECRETARIO (A) : Dr. UBALDO CAYLLAHUA YARASCA
: https://oreid.org/0000-0002-908 1-318 1
: D.NLL N® 23258849
VOCAL : Mg. MILCA BETSABE HERRERA APONTE
: https://oreid.org/0000-0001-5643-8958
: DN N? 19963908

Con la finalidad de lNevar a cabo la sustentacion de tesis de forma virtual sincrona*. a través del Aplicativo MELT.
La tesis titulada: “CLASES VIRTUALES DE MATEMATICA Y AUTONOMIA EN EL
APRENDIZAJE DE ESTUDIANTES EN UNA INSTITUCION EDUCATIVA DE HUANCAYO
DURANTE LA PANDEMIA™, pertencce a:

EGRESADO (A) : GLORIA ALDAMA MIZA
: D.NLL N® 20020323

Terminada la sustentacion y defensa de la tesis de forma virtual sincrona, el presidente de jurado evaluador
comunica a ¢l (la) egresado (a) y asistentes de forma virtual. que los jurados evaluadores abandonaran la
sustentacion virtual sincrona por un momento. con el propésito de deliberar el proceso de la sustentacion de tesis.
Después de 15 minutos. los jurados cevaluadores se reincorporan a la sala de sustentacion virtual, donde cl
seeretario del jurado evaluador da lectura del acta de sustentacion virtual sincrona. llegando a la siguiente
deliberacion:

EGRESADO (A) : GLORIA ALDAMA MEZA
APROBADO (A) POR - UNANIMIDAD

DESAPROBADO (A) POR

OBSERVACIONES:

Siendo las diccinueve horas con treinta minutos del mismo dia. se da por concluida la sustentacion virtual

sincrona. Ein conformidad a lo actuado firmamos al pic del acta.

PRESIDENTE SECRETARIO

VOCAL

Directiva N° 00 1-VRAC-UNI



TITULO:

Clases virtuales de matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes

en una Institucion Educativa de Huancayo durante la pandemia



AUTORA:

Gloria Aldama Meza



ASESOR:

Dr. Cerapio Nicéforo Quintanilla Condor
https://orcid.org/0000-0001-7639-3785

D.N.l. N° 19883304


https://orcid.org/0000-0001-7639-3785

DEDICATORIA

A mis maravillosos padres Victor Aldama,
Susana Meza por ser mis guias
espirituales. A mis hijas Shirley e Yadira

por ser mis motivaciones.

Vi



AGRADECIMIENTO

Gratitud a Dios por darme la vida y una oportunidad para alcanzar una meta mas; a la
Universidad Nacional de Huancavelica; al programa de segunda especialidad. Asi
mismo agradezco a mi Asesor de tesis, para lograr concluir el informe de presente
tesis. Del mismo modo, agradezco a todos los docentes de los diferentes cursos,
durante los estudios en la universidad. De igual forma un agradecimiento especial al
director de la L.LE. T. “Maria Inmaculada” de la ciudad de Huancayo Lic. José Castro
Ccora quien se dign6 en autorizarme para aplicar el instrumento de investigacion y al
personal docente del &rea de ciencia y tecnologia-matematica que permitieron aplicar
durante sus horas de clases, y a las estimadas estudiantes que participaron

respondiendo la encuesta en forma virtual.

vii



INDICE

POR T A D A . .. e e e e 1
ACTA DE SUSTENTACION ..ot i
TITULO. ..o, iii
AUT O R A e iv
A S E SO R ... e \%
DEDICATORIA ..ot e e e et e e e snte e e snt e e e nnaeeennaeeans Vi
AGRADECIMIENTO. ...ttt e et eeiee e vii
INDICE. ..ottt viii
INDICE DE TABLAS ..ottt sses sttt essenes Xii
INDICEDE FIGURAS........ooiiiiiiiiiiiiie e xiii
RESUMEN. ... snae e s e e e ne e e nnes Xiv
AB S T R A CT ... e e XV
INTRODUCCION ..ottt XVi
CAPITULO Lottt 18
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ...t 18
1.1.  Descripcion del Problema...........cccooveiiiiiiieie e 18
1.2.  Formulacion del problema ... 21

1.2.1.  Problema general........ccocoiiiiii e 21

1.2.2.  Problemas eSpecifiCOS.........ccoeiiiieiiiiiiiccecce e 21
1.3 ODBJELIVOS ...ttt 22

1.3.1.  ODbJetivo geNEral........cccveiiiiiie et 22

1.3.2.  ODjetivos €SPECITICOS ......cciveiiiiiirieriesi st 22



L4, JUSHITICACION. ..ottt e e e e e eee e e e e e e 23

1.5, LIMITACIONES ....viviiitiiieiiiteee sttt 24
CAPITULO T oottt 25
MARCO TEORICO.......cooiiieieieeeeeeee et en s st 25
2.1, ANECEUBINTES ...t 25
2.2, BASES TEOMICAS ...veuvenveiieieiie ettt bbbt 34
2.2.1.  ClaSeS VIFTUAIES..........eoveiiieieiiicieeie s 34
2.2.2.  Aulavirtual y educacion en linea:..........ccccocevereinenninieneise e, 35
2.2.3. Educacion virtual en tiempo de pandemia: ........ccccocevveveeiienieneciiennnn, 36
2.2.4.  Educacion a diStanCia..........ccouvererieirienieise e 37
2.25. Ensefianzay aprendizaje de matematica...........cccoceveiereneincniiennn, 38
2.2.6. Clases virtuales de matematica en tiempos de pandemia................... 38
2.2.7. Concepcion constructivista de la ensefianza de la matematica............. 39
2.2.8. Matematicas y TIC ........ccooiiiiiecee e 40
2.2.9.  AULONOMIB ..ttt ettt ene s 40
2.2.10.  Autonomiaen el Aprendizaje.......ccccoevveveeieeieeiieseese e 42

2.2.11.  ;Qué nos ensefi6 la pandemia sobre la ensefianza y aprendizaje? ... 43

2.2.12.  Dimensiones de la variable clases virtuales de matemética............. 43
2.2.13.  Dimensiones de la variable Autonomia en el aprendizaje ............... 45
2.3.  DefiniCiONn de tErMINOS........cocveiiiieiiee e 47
2.3.1.  Clases VIFTUAIES. ........couiiieieiie e 47
2.3.2.  EAUCACION VIITUAL .....ocvveiiieie e 48
2.3.3. TIC (Tecnologia de informacion y comunicacion)...........c.cccccevevennen. 48



2.3, AULONOMIA ettt 48

2.3.5.  Autonomiaen el aprendizaje........cccccevvereiiieiieeie e 49
2.4, HIPOESIS. ...ttt bbbt 49
2.4.1.  HIPOESIS GENEIAL......ccviiiieii e 49
2.4.2.  HIpOLeSIS ESPECITICAS. ... ccvveviiieiieeie e 49
2.5, Variables de eStUdIO .........coeiiriiiiiie s 50
2.5.1. Variable 1: Clases virtuales de matematica en tiempos de pandemia.. 50
2.5.2. Variable 2: Autonomia en el aprendizaje en pandemia ...........cc.c...... 50
2.6. Operacionalizacion de variables ... 51
CAPITULO HI ittt 53
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION ....c.oovuriiiineineieenneeseenseseesseseesesenns 53
3.1, Ambito temporal Y €SPACIAL ..........c.veviveiveiieieeeeeee e 53
3.2.  Tip0 de INVESLIGACION ....c.ccveeiiiiiiiieiec e 53
3.3, Nivel de INVESLIQACION.......c.ecviiieiiicie e 54
3.4.  Disefo de INVESLIGACION .....c.cueiiiiieiiiieieee e 54
3.5.  Poblacidn, Muestra y MUESIIEO .......cccoeeiuiiiieieccie e 55
3.5. 1. PODIACION ..o e 55
3520 IMIUBSTIA. ..o 56
3.5.3. IMUBSIIEO. ...t 56
3.6.  Tecnicas e intrumento para la recoleccion de datos...........ccocevvevieiiveresiennnn. 56
BiB.1. TACNICA ...ttt 56
3.6.2.  INSEIUMENTO ..o 56
3.7. Técnicas y procesamiento de analisis de datosS ..........ccccveveveeveciiciicse e, 57



CAPITULO IV oo e et e et e et e e e e er e ee e 59

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS.........covvriieeeirieesieeiesesisssseseessssnensnes 59
4.1.  Analisis de iNfOrMAaCioN .........cccoiiiiiiiii e 59
4.1.1. Analisis de resultado por dimensioNES..........ccccvevveivereeieerieseese e 60
4.1.2.  Analisis de resultado por ODJetiVOS .........cccveveiievi i 67
4.2.  Prueba de NIPOLESIS.......cviiiiiiiiiiee et 71
4.2.1.  Hipotesis eSPECIfiCO L .....ccciiiiiicii e 71
4.2.2.  HipOtesis eSPECITICO 2 .....cceviiiiieiiiiese e 72
4.2.3.  HipOtesis eSPECITICO 3 .....occviiiiiieie e 73
4.2.4.  HipOtesis eSPECITICO 4 ..o e 74
4.2.5.  HipOteSiS gENEral........cccoiiiiiiiiiieisie e 74
4.3. Discusion de 10S reSUltados ...........ccceoiiriieiniieeeee e 76
CONGCLUSIONES ...ttt sttt sb e beesbeeeneee e 83
RECOMENDACIONES ... .o 85
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.........ocevieeeeeeeeeeeeee s ene s s sissenees 86
ANEXOS et nree s 95

Xi



INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Operacionalizacion de variables ............cccoovviviiiiincics e, 51

Tabla 2 Poblacion y muestra de eStudiantes ...........cccovevveieeieiiieseece e 55

Tabla 3 Medidas en el instrumento tipo escala Liker.............ccccc e ee v ievee e 57

Tabla 4 Resultado de dimension pedagigiCa: . ........ccoccvererrierererinese e 60
Tabla 5 Resultado de la dimension tecnOlOgICa: ........ccceevveveeieiiesieie e 61
Tabla 6 Resultado de la dimension motivacion: ...........ccccoevienenniieieicc e 65
Tabla 7 Resultado de la dimensidn autorregulacion: ......................coooiinn.n. 66
Tabla 8 Resultado de obejetivos eSPecifiCo UNO .........ccccvvevieiieieiini s, 67
Tabla 9 Resultado de obejetivos especifico dOS..........ccvvvveieeiiiie i 68
Tabla 10 Resultado de obejetivos eSpecifiCo tres ........coovevieieieieninereeceeee, 69
Tabla 11 Resultado de obejetivos eSpecifiCo CUALIO ..........ceveeeiereriiiieeceeeee, 69
Tabla 12 Resultado de obejetivos especifico general............cccooeviiieivieiicie e, 70
Tabla 13 Contrastacion de hipotesis eSpecifiCo UN0 .........cccocvvererniiiieiicc e 71
Tabla 14 Contrastacion de hipotesis especifico doS.........cccevvvvveiiieviciiciecie e, 72
Tabla 15 Contrastacion de hipotesis eSpecifiCo treS.........coovvrererniieieicc e 73
Tabla 16 Contrastacion de hipotesis especifico Cuatro ..........cccoocevvvevecvieieese e, 74
Tabla 17 Contrastacion de hipotesis general.............cccoovoeieiiienniienec e 75

xii



INDICE DE FIGURAS

Figura 1 Valore de los niveles de correlacion de Rho de Pearson..............ccccvvennenne. 58
Figura 2 Equipo que utilizé con mayor frecuencia para recibir sus clases virtuales 63
Figura 3 Herramienta utilizados con més frecuencias en las clases virtuales........... 64

Figura 4 Grado de dispersion de las variables ..., 75

Xiii



RESUMEN

En tiempos de COVID-19, las clases de matematica en forma virtual fueron un reto
para sprofesores y estudiantes por la necesidad de hacer uso de la Tecnologia de la
Informacion y Comunicacion; en tal sentido, el proposito de la investigacion fue
determinar el grado de correlacidn entre las variables clases virtuales de matematica
y autonomia en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion Educativa de
Huancayo, durante la pandemia. EI método usado fue el descriptivo y enfoque
cuantitativo, para tal efecto, se disefi6 un cuestionario de 33 preguntas con cinco
alternativas del tipo escala de Likert, cada variable de estudio cuenta con dos
dimensiones; dicho cuestionario se administr6 a traves del formulario de Google, a
una muestra de 880 estudiantes de una poblacion 1274. Luego del procesamiento de
lainformacion, se obtuvo como resultado que existe una asociacion entre las variables:
clases virtuales de matematica y la autonomia para el aprendizaje (rho= 0,489);
ademas, el 83% de estudiantes utilizaron el teléfono mavil para sus clases virtuales,
teniendo como herramienta WhatsApp para interactuar. En conclusion, durante las
clases virtuales de matematicas los estudiantes tuvieron poca autonomia durante el
proceso de su aprendizaje debido a factores como a la necesidad de estimulos externos,
de los padres y docentes, asi como la poca conectividad de Internet.

Palabras clave: Clases virtuales, clases remotas, COVID-19, autonomia, aprendizaje.
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ABSTRACT

In times of COVID-19, virtual mathematics classes were a challenge for teachers and
students because of the necessity to use Information and Communication
Technology. In this context, the purpose of this research was to determine the
correlation between the variables virtual mathematics classes and autonomy in the
learning of secondary education students during the pandemic. The method used was
the descriptive and quantitative approach, for this purpose, a questionnaire of 33
questions with five Likert scale alternatives was designed, each study variable has
two dimensions; this questionnaire was administered through the Google forms, to a
sample of 880 students from a population of 1274. After processing the information,
it was obtained as a result that there is an association between the variables: virtual
mathematics classes and autonomy for learning (rho= 0.489); in addition, 83% of
students used the cell phone for their virtual classes, having WhatsApp as a tool to
interact. In conclusion, during the virtual mathematics classes, students had little
autonomy during the learning process due to factors such as the need for external

stimuli from parents and teachers, as well as poor Internet connectivity.

Keywords: Virtual classes, remote classes, COVID-19, autonomy, learning.
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INTRODUCCION

Con la llegada de la pandemia, por COVID-19, se dieron cambios abruptos en la
vivencia de las personas; asimismo esta circunstancia afecto al sistema educativo;
como consecuencia el Ministerio de Educacion ordend la suspendié las clases
presenciales a traves del Decreto Supremo No 044-2020-PCM, ha dispuesto el
aislamiento social obligatorio por (15) dias (16-03-20 al 30-03-20); posteriormente de
acuerdo a las circunstancias. Dando inicio de las clases virtuales a partir del 6 de abril
(Resolucion ministerial No 160-2020-MINEDU); esta decision fue un reto para los
profesores y estudiantes, quienes tuvieron que adaptarse a la nueva modalidad del
proceso ensefianza y aprendizaje utilizando las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion (TIC). Asi fue en la institucion educativa “Maria Inmaculada” de
Huancayo se acordd con padres y profesores a iniciar las clases virtuales; pero la
mayoria de estudiantes s6lo contaban con el celular y WhatsApp, desde ahi se inici6
el problema. El propdsito de la investigacion fue determinar la correlacion de las clases
virtuales de matematica y la autonomia en el aprendizaje en tiempos de pandemia, con
las dimensiones la parte pedagdgica y parte tecnologica; asi mismo la autonomia para

el aprendizaje, con sus dimensiones de motivacion y autorregulacion.

En ese sentido, presento el informe de la investigacion titulado: “Clases virtuales de
matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion Educativa
de Huancayo durante la pandemia”, la poblacion fue en una Institucion Educativa de
Huancayo. Para ejecutar la investigacion, se revisé materiales bibliograficos entre
libros, articulos cientificos, tesis, paginas Web. algunos antecedentes de estudios
relacionados al tema de investigacion entre ellos tenemos a:

Aznar Sala (2020), que tuvo como objetivo de investigar el nivel de preparacion para
enfrentar la emergencia sanitaria utilizando las TIC desde el interior de la institucion
educativa. Tuvo de resultado, donde el 85% de estudiantes tenian conexion a Internet.
En conclusién, las comunidades educativas no estaban preparados para afrontar
momentos de la Pandemia, sin embargo, profesores y padres de familia hicieron el
esfuerzo de implementar las clases virtuales con la consigna de que ningln estudiante

se quede atras en la consecucion de los objetivos.

XVi



Asi también Pefia et al. (2021), tuvo de objetivo estudiar las normas que regulan la
gestion de clases virtuales y negociacion de aprendizajes en el area de matematica,
durante las clases virtuales por pandemia. La investigacion se realizd dentro del
paradigma cualitativo, teniendo en cuenta una vision tedrico-sociocultural; tuvo como
herramientas la observacion a las clases de los profesores, enfocandose mas en las
normas establecidas durante las clases virtuales de los dos profesores de matematica,
luego describirlo el fendmeno estudiado, asimismo analizo la didactica que utilizaron
los profesores, teniendo como resultado el referente tedrico de la ontosemiotica. Como
resultado obtuvo que, los profesores establecen las normas para el desarrollo de las
clases de matemaéticas en el contexto de virtualidad para llevar a cabo los procesos de
comunicacion con los estudiantes. En conclusion, se logra identificar que las normas
establecidas por los profesores son flexibles, que cambia cuando sea necesario para
que regulen los procesos de ensefianza y aprendizaje y optimizar los logros en los
aprendizajes de dichos estudiantes.

De los expuestos, las clases virtuales en la pandemia los salvo a las estudiantes a
continuar sus estudios, por otro lado, la organizacion de los profesores de matematica
para las clases virtuales fue clave para la autonomia del aprendizaje de los estudiantes
en el contexto por pandemia. La investigacion consta de cuatro capitulos, entre ellos:
En ell capitulo I tenemos al planteamiento del problema, donde el problema principal
es ¢Existe relacién entre las clases virtuales y la autonomia para el aprendizaje?,
problemas especificos, sistema de objetivos y justificacion. En el capitulo I, tenemos
los antecedentes de articulos académicos, tesis y otros respecto a la investigacion, en
seguida tenemos el marco teorico referente al estudio, luego tenemos el sistema de
hipétesis. En el capitulo 11l tenemos la metodologia del enfoque cuantitativo, la
poblacion y la muestra para el estudio, donde la poblacion fue las estudiantes asistentes
durante las clases virtuales por pandemia, y de muestra fue considerado
aproximadamente el 80% de estudiantes que asistieron a clases de ciencias y
humanidades. En el capitulo IV tenemos los resultados, segun objetivos y hipotesis
después de procesar los datos, donde se determind que existe correlacion media
positiva entre las dos variables de investigacion, luego la discusion de resultados.

Finalmente, las conclusiones, recomendaciones y anexos.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion del Problema

La presencia de la COVID-19, ha generado cambios abruptos en la vivencia de las
personas; asimismo, esta circunstancia afectd al sistema educativo peruano; pero fue
una oportunidad para los cambios del siglo XXI en el aspecto educativo pasar de forma
presencial a forma virtual. Se dio inici6 desde que la Organizacion Mundial de la Salud
(OMS) declara en emergencia a la salud puablica a nivel mundial, por estar
incrementando los nimeros de contagiados en mas 100 paises. Del mismo modo, a
nivel Nacional el 11 de marzo el Gobierno Nacional mediante el Decreto Supremo N°
184-2020-PCM y Decreto Supremo N° 008-2020-SA decreta en emergencia a la salud
publica en el territorio peruano, ademas el 15 de marzo mediante el D.S. N° 044-2020-
PCM decreta el aislamiento social durante 15 dias con cierre total de todo tipo de
actividad con la finalidad de prevenir los contagios masivos, excepto la actividad de
rubro dedicado a alimentos; luego, en el transcurso del tiempo mediante otras normas

emitidos se han prolongado sucesivamente el aislamiento social obligatorio.

En estas circunstancias, el Ministerio de Educacion tomd cartas en el asunto respecto
al problema de la emergencia sanitaria, y que mediante RM N°160-2020-MINEDU
del 31 de marzo, dispone el inicio del afio escolar a través de la implementacion de la
estrategia denominada “Aprendo en Casa” que se inici0 el 6 de abril del 2020; ademas,
se emitieron otras normas especificas como la R.VM N° 093-2020-MMINEDU donde
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establecen las orientaciones pedagogicas para el servicio educativo en educacion
bésica mientras dure la emergencia sanitaria y con RM N°184-2020-MINEDU (4 de
mayo de 2020), suspende las clases en todas las instituciones educativas privadas y
estatales mientras dure la emergencia sanitaria. Luego, a nivel regional emite la
Directiva N° 011-2020-GRJ-DREJ/DGP para las orientaciones complementarias para
el trabajo a distancia o remoto en instituciones educativas de la region mientras dure

la emergencia sanitaria.

Segln Gagliardi (2020), en la Argentina, tuvo cambios profundos, lo que era clases
presenciales, ahora tiene que ser explicitado en los espacios de interaccién y
repensado para estos entornos. Ademas, sostiene que este contexto da profunda
angustia generalizada; no alcanza a brindar a los estudiantes la ultima actualizacion
con las consignas de trabajo. Se requiere de dialogos, intercambio, participacion, salir
de la l6gica broadcasting para que una propuesta educativa tenga sentido en un entorno
donde la colaboracidn es un rasgo caracteristico de las culturas digitales. Es similar a
nivel nacional los profesores y estudiantes se sintieron confundidos a la forma de
trabajo, puesto no estuvieron claras las consignas, la disposicion de materiales

tecnoldgicos por ambas partes y escaso capacitacion que tuvieron los profesores.

Tal es el caso, en la Institucion Educativa sometido a la investigacion, los directivos
consultaron a los padres de familia “¢si contaban con los equipos tecnolégicos
necesarios para las clases remotas o llamadas clases virtuales?”, la respuesta fue que
solo el 7% de padres contaban con internet estable, mientras que el 90% de padres
contaban con teléfono moviles (celulares con WhatsApp) con abonados por recargas,
otros de prepago (recargas semanales de S/.5 a S/.10, segun su necesidad). En este
situacion, el director y los profesores de la institucion educativa, en pleno tuvieron
reunion para dar salida a este percance, donde acordaron: a) preparar los materiales de
sesiones de clases de manera explicita para que el estudiante pueda comprender la
clase, b) publicar las sesiones de clases en la pagina Web de la institucion educativa,
c) se disefiaron horarios para el seguimiento y acompafiamiento a los estudiantes en el

desarrollo de las actividades de aprendizaje por medio de WhatsApp.

Sin embargo, la propuesta de publicar las sesiones de clases en la pagina Web de la
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institucion educativa no tuvo frutos. En este escenario, los profesores cambiaron la
modalidad de trabajo, haciendo uso de la TIC; esto fue un reto hacerlo, ya que un alto
porcentaje de los profesores no tenian dominio del uso de las TIC; pero mayor reto fue
trabajar con las estudiantes, que la mayoria solo contaban con WhatsApp; teniendo en
cuenta estos aspectos, asi como la naturaleza, abstracta y complejas de la matematica;
los profesores de matematica tuvieron el reto de ensayar diversas estrategias y formas
de desarrollar la clase para interactuar por WhatsApp, entre ellas fue: enviar
fotografias de los ejercicios o problemas resueltos acompafiados por un audio que
explica, esta procedimiento también no tuvo éxito; luego se hicieron videos cortos (1
a 2 minutos) donde el profesor explica el desarrollo de un ejercicio o problema. Por
otra parte, el MINEDU propuso aprendo en casa a través de la television, el cual tenia
una presentacion de baja resolucién, donde no se podia distinguir las letras y los

nameros, por supuesto fue un momento muy dificil.

Se presume que, por este contexto, que durante el afio 2020 unos 586 (45%) estudiantes
no participaron en las clases virtuales de matematica y del mismo modo, durante el
afio 2021 aproximadamente de 500 (38%) estudiantes no participaron a clases virtuales

0 remotas de matematica.

Desde luego, es muy probable que también las estudiantes tuvieron mucha dificultad
o lo veian dificil aprender matematica ya que la mayoria se comunicaron a través de
WhatsApp; como consecuencia, muchas estudiantes necesitaron acompafiamiento,
monitoreo, motivacion e insistencia para el logro de sus aprendizajes. Por otra parte,
los profesores, padres y muchas estudiantes a partir de las acciones anterior dicho,
recién decidieron a seguir participando y presentar sus evidencias de aprendizaje y
otras nifias simplemente abandonaron aduciendo que no tenian conectividad, estas
situaciones son motivos que tienen que desarrollar las estudiantes la autonomia para
el aprendizaje, si sentian que no aprendian se present6 la frustracion en muchas
estudiantes. Similar caso nos menciona una investigacion, que las clases virtuales trae
como consecuencia en los estudiantes la frustracion, estres y la desercion a causa de la
sobrecarga académica; asimismo, los docentes también presentaron estrés y frustracion
en muchos casos por la falta de dominio las TIC, ademas cuando percibian que sus

estudiantes no respondian como lo planificaba (Cueva Lovon & Terrones Cisneros,
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2020).

Por lo expuesto, surge muchas interrogantes tales como: ¢Cuél sera la percepcion por
parte de las estudiantes a las clases virtuales del area de matematica? ;Como se
sentirdn las estudiantes al participar a las clases virtuales de matematica?,;Como
reciben las estudiantes el monitoreo, acompafiamiento por parte de los docentes de
matematica?, ;Como, las estudiantes gestionan su autonomia para el aprendizaje de
matematica? Estas interrogantes me motivaron a realizar esta investigacion en el
enfoque cuantitativo, descriptivo y de nivel correlacional, donde me propuse
determinar el grado de correlacion o asociacion que existe entre las variables de las
clases virtuales de matematica y la autonomia en el aprendizaje de las estudiantes
durante la pandemia ocasionado por COVID-19, en una Institucion Educativa en la
ciudad de Huancayo region Junin.,

1.2. Formulacion del problema

Considero importante la formulacion del problema; porque es necesario conocer las
percepciones de las estudiantes sobre las clase virtuales del area de matematica, asi
como el manejo de las TIC en este caso el WhatsApp como principal medio de
comunicacion; también es necesario conocer la autoevaluacion de las estudiantes en
cuanto al desarrollo de la autonomia para el aprendizaje, ya que en estos contextos
actuales se necesita mas el desarrollo de ésta competencia y el uso de las tecnologias
de la informacidn y comunicacién para sus aprendizajes; en el contexto actual por el
COVID-19.

1.2.1. Problema general

¢Existe algin grado de correlacion entre las variables clases virtuales de
matematica y la autonomia en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion

Educativa de Huancayo- durante la pandemia?

1.2.2. Problemas especificos

PE1. (Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones pedagodgica y

motivacion en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion Educativa de
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PE4.

PE3.

PEA4.

1.3.

1.3.1.

1.3.2.

OEL1.

OE2.

OE3.

OEA4.

Huancayo- durante la pandemia?

¢Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones tecnologica y
motivacion en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion Educativa de

Huancayo- durante la pandemia?

¢Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones pedagdgica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion Educativa

de Huancayo- durante la pandemia?

¢Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones tecnoldgica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion Educativa

de Huancayo- durante la pandemia?

Objetivos

Objetivo general

Determinar el grado de correlacion entre las variables clases virtuales de
matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion

Educativa de Huancayo, durante la pandemia.

Objetivos especificos

Determinar el grado de correlacion entre las dimensiones pedagogica y la
motivacidn de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo, durante la

pandemia.

Determinar el grado de correlacion entre las dimensiones tecnologicas y la
motivacidn de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo durante la

pandemia.

Determinar el grado de correlaciéon  entre las dimensiones pedagogica y
autorregulacion de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo,

durante la pandemia.

Determinar el grado de correlaciébn  entre las dimensiones tecnoldgica y

autorregulacion de estudiantes de una Institucion  Educativa de Huancayo,
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durante la pandemia.

1.4. Justificacion.

El presente trabajo de investigacion es importante por tratarse de contexto actual, por
lo que se adoptd las clases remotas o la clases virtuales en forma forzada a raiz de la
pandemia por COVID-19, por ello considero pertinente conocer la percepcion por
parte de las estudiantes a las clases virtuales en tiempo de pandemia en &rea de
matematica, apreciacion sobre: las sesiones, desarrollo de las competencias,
capacidades, los desempefios, campos tematicos, los materiales, la didactica, el
acompariamiento, la retroalimentacion ejecutado por los profesores y estudiantes en el
area de matematica durante las clases virtuales; por otra existe la necesidad de evaluar
el desarrollo de la competencia de autonomia para el aprendizaje por parte de las
estudiantes, por lo dicho considero viable la investigacion de la correlacion entre las
dos variables considerados es ésta investigacion, con la finalidad de sugerir en un
futuro cercano a mejorar las clases virtuales de matematica, ademéas promover la
autonomia es su aprendizaje de las estudiantes, ain méas en este contexto de clases
virtuales impuestas y también para futuros afios que se pudieran realizar clases
virtuales, para evitar la propagacion del virus; en este contexto, las estudiantes tenian
que gestionar su autonomia para desarrollar en forma eficiente sus aprendizajes,

realizando las actividades para su aprendizaje y participando a las clases virtuales.

Ademas ésta investigacion va ser util y oportuna, un aporte al conocimiento cientifico
relacionado a las clases virtuales de matematica porque se ha analizado y reflexionado
para sugerir a los profesores de matematica que promuevan estrategias de aprendizajes
utilizando las tecnologias y de igual forma se sugerira a los padres de familia que
reflexionen y cumplir con su deber de apoyar a sus hijas con una buena conexion de
Internet estables y equipos adecuados; también los resultados servira como base para
futuras investigaciones relacionados a ésta tesis. La investigacion es viable, por estar
al alcance del investigador, en aplicar el instrumento por medio del Google Form y

recolectar los datos, procesar con apoyo del programa estadistico.
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Justificacion tedrica: Esta investigacion estimula al desarrollo del pensamiento critico,
la creatividad. Ademas, se construyd el marco tedrico de una manera didéactica,

organizada con referencias actualizadas.

Justificacion practica: en la practica aporta a la solucion del problema en la medida

que los usuarios lo utilizaran esta investigacion.

Justificacion metodoldgica: La metodologia fue adecuada, por ello se construyo el
instrumento para recojo de los datos.

Justificacion social: con esta investigacion se beneficiaran la comunidad educativa,

entre ellos estudiantes, profesores y padres de familia.

1.5. Limitaciones

Esta investigacion presenta las siguientes limitaciones:
Se limitd a investigar solo a dos variables y sus dos dimensiones por cada variable.

Se limitd a investigar con el instrumento generado por la investigadora.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Aznar Sala (2020), en un trabajo de investigacion titulado: Educacion Secundaria en
Espafia en Medio de la Crisis del COVID-19. Se propuso a verificar el nivel de
preparacion para superar la emergencia educativa durante la pandemia, para que los
estudiantes no pierdan el afio escolar. En esta accion se entrevisto a padres de familia
y los profesores para conocer el nivel de implementacion con recursos tecnoldgicos,
materiales educativos, capacitacion de profesores, herramientas virtuales, aulas
virtuales y otros. Algunos resultados muestran que el 90% de los padres de familia de
Educacién Secundaria Obligatoria (ESO), estan de acuerdo con el seguimiento de los
profesores sobre la atencion en las necesidades educativas de sus hijos; asimismo,
referente a la conectividad, el 75% de los alumnos tienen la posibilidad de conectarse
a internet en calidad buena desde sus casas, en cambio el 15% de los estudiantes tienen
una conexion adecuada y el 10% de los estudiantes tienen una conectividad deficiente.
En conclusion, las comunidades educativas no estaban preparados para afrontar
momentos de la Pandemia; sin embargo, los padres y profesores acordaron como un
reto de implementar las clases virtuales en los diferentes niveles educativos, estas
acciones con la finalidad de no perder los afios escolares y mantener la continuidad de

los aprendizajes en los nifios y adolescentes, teniendo como aliado necesario a Internet.
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Pefia et al. (2021), en la investigacion titulada: Normas que regulan la gestion de
clases virtuales de matematicas en el contexto COVID-19. Se plante6 como objetivo
estudiar las normas que regulan la gestion de clases virtuales y negociacion de
aprendizajes en el area de matematica en instituciones educativas de secundaria de
Chile. La investigacion se realiz6 dentro del paradigma cualitativo, teniendo en cuenta
una vision teorico-sociocultural, eligio por la adecuada forma de poder investigativo
y luego poder explicar, por medio de herramientas de observacion de clases y
enfocandose més en las normas establecidas durante las clases virtuales de los dos
profesores de matematica, luego describirlo el fenémeno estudiado, ademas se analiz6
la didéactica que aplico los docentes, utilizando como referente tedrico la
ontosemiotica. Como resultado se obtuvo que los profesores normen el uso de recursos
y medios pensados para la interaccion, lo cual es necesario en el contexto de
virtualidad para llevar a cabo los procesos de comunicacion con los estudiantes y asi
poder hacer las clases de matematicas a la vez que se logran potenciar el aprendizaje
de los estudiantes. Como conclusidn, se logran identificar las normas que son flexibles,
que cambia cuando sea necesario para que regulen los procesos de ensefianza y

aprendizaje y optimizar los logros en los aprendizajes de dichos estudiantes.

Conde-Carmona & Padilla-Escorcia (2021), en la investigacion titulada: aprender
matematica en tiempos del COVID-19. Se propuso a analizar las percepciones de dos
jévenes a las clases virtuales de matematica en curso de célculo. Aplicé el enfoque
cualitativo, apoyados en el instrumento Delphi. Los resultados fue que uno de los
estudiantes que pertenece a un estrato social econdémico alto, las clases virtuales no fue
interesante, se sintio desmotivado, a pesar que contaba con equipamiento adecuado.
Para la estudiante que pertenecia a un estrato social econémico bajo a pesar que no
contaba con un buen equipamiento se sintié motivado para el logro del aprendizaje en
el curso de matematica. Concluye que no interesa el equipamiento para el desarrollar

la autonomia y sentirse bien en las clases virtuales.

Ruiz Salazar et al. (2021), en la investigacion titulada: Una revision sistematica sobre
el aprendizaje remoto de la matematica; este estudio tuvo como objetivo identificar
los estudios realizados sobre la ensefianza y aprendizaje de la matematica en forma

virtual en la pandemia por COVID-19; este estudio sistematico, fue con el propdésito
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de reconocer las estrategias, técnicas, el uso de herramientas, métodos, aspectos
intrapersonales relacionadas a la ensefianza y aprendizaje remoto de las matematicas.
La metodologia fue revision bibliografica y documentales, tal es asi se revisaron bases
de datos de confianza entre octubre y noviembre de 2020. La tematica de estudio mas
importante es referente a herramientas virtuales utilizados por los profesores. que
incluso mucho més antes de la pandemia de la COVID-19, ya se estaba llevando a
cabo en algunos paises desarrollados la clase virtual; pero durante esta actual crisis
sanitaria fue de gran relevancia a nivel nacional y mundial, por lo que se hizo una
alternativa de solucion para las clases escolares y superior. Como resultado se encontrd
investigaciones sobre el caso en su mayoria en Estados Unidos. En su conclusion
menciona que la mayoria de investigaciones relacionado al nivel universitario, en el
nivel superior y no se ha encontrado ningun estudio en el nivel primario, secundario y
nivel inicial. Pero las experiencias encontradas en estos estudios revelan la
preocupacion por conocer como los profesores de matematica de los distintos niveles
de educacidn se han auto capacitado con la finalidad que la ensefianza y aprendizaje
remoto. Los profesores de matematica han usado herramientas como celulares con
plataforma Android, Apps como GeoGebra para la ensefianza aprendizaje del algebra

y geometria, entre otras, para facilitar la ensefianza del area.

Lovén Cueva & Cisneros Terrones (2020), en la investigacion titulada: Repercusiones
de las clases virtuales en los estudiantes universitarios en el contexto de la cuarentena
por COVID-19: El caso de la PUC. Fue con el objetivo de analizar las influencias en
la salud mental de los estudiantes de la Pontificia Universidad Catolica del Perd
(PUCP) ocasionado por el COVID-19. Para ello, realiz6 las apreciaciones a un grupo
de 74 alumnos de la facultad de estudios generales letras que respondan en base a su
vivencia con las clases no presenciales en estos tiempos de ocasionados por la
pandemia. Para esta investigacion a la muestra se sub dividié en dos grupos: el primer
grupo, con carencia de recursos tecnoldgicos TIC y el segundo grupo, con suficiente
de recursos tecnoldgicos y de calidad. Los resultados demuestran que el primer grupo
es estresante, se siente frustrados e incluso disertaron; también el segundo grupo sintio
estrés a pesar tener suficientes tecnologias, pero sentian sobrecarga de actividades

académicas.
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Bernal Lopez (2021), en la investigacion titulada: Estrategias didacticas para la
ensefianza de las mateméticas en estudiantes de primero y segundo de primaria,
mediadas por la modalidad de ensefianza en linea: Sistematizacion de una experiencia
en tiempo pandemia. Se propuso como objetivo a sistematizar una experiencia de
ensefianza aprendizaje en linea en tiempo de pandemia en la I.E. Agustiniano Tagaste
de Colombia, en el primero y segundo grado de educacion primaria, en el area de
matematica, en una modalidad de educacién en linea. Aplico la metodologia estudio
etnografico, descriptivo con una pregunta orientadora ;qué estrategias didacticas
resultan apropiadas en la ensefianza y aprendizaje de la matematica en los primero y
segundo grado de la educacién primaria, en la modalidad de ensefianza virtual? Se
hall6 no sélo referente a la estrategia o didactica, mas bien se observd la inteligencia
emocional, la motivacion e intereses que mostraban los estudiantes y la forma de
motivar para el aprendizaje ademas fue importante observa las herramientas
tecnoldgicas que utilizaron para recibir las clases virtuales. por parte de los profesores
Cabe resaltar la riqueza en ésta investigacion que se halld, no solo referente a la
didactica, también se preocupd en observar la inteligencia emocional, a la motivacién
e intereses de los alumnos y la forma de motivar para el aprendizaje, ademas fue
importante dar una vista a equipos e herramientas que usaron para recibir las clases
virtuales. Conclusion los profesores utilizaron las estrategias de ensefianza con apoyo
de herramientas digitales, también tangibles con la finalidad de motivar, llamar la
atencion y despertar el interés de los estudiantes; también desataca la retroalimentacion
como un reto por parte de los profesores.

Torres Rodriguez et al. (2021), en una investigacion titulada: El aprendizaje de la
matematica durante la pandemia por el Covid-19. Se plante6 como objetivo de
conocer la forma de ensefianza de la matematica en clases virtuales, durante la
pandemia por Covid-19 en estudiantes de bachillerato y universitario. EI método fue
descriptivo, aplicd un cuestionario tipo Likert con el propésito de indagar en los
estudiantes las percepciones sobre las clases virtuales de matematica durante el
aislamiento social. Resultado: respecto al indicador competencias tecnologicas y
didacticas del profesor, a la pregunta si el profesor modifica sus métodos y técnicas

de ensefianza cuando trabaja en la modalidad virtual a diferencia de como lo
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venia haciendo antes del surgimiento de la pandemia, el 61.5 % contestd
afirmativamente (42.6 % de acuerdo y 18.9% totalmente de acuerdo), en tanto
que el 26.6% considerd la respuesta en ni de acuerdo ni en desacuerdo, en otro lado
en una encuesta sobre su equipamiento tecnologico del estudiante indican que casi el
50% de los estudiantes en sus hogares no contaban con servicio fijo de internet, asi
como con equipo de computadora personal y casi el 40% afirmé solo usar teléfono
movil para poder acceder a las clases virtuales de matematica. Conclusion la mayoria
de los profesores se vio con la necesidad de adecuar sus estrategias de ensefianza,
utilizando la herramientas tecnoldgica, tales como: péagina web, videos tutoriales,
Classroom, Google meet, Zoom y otros, ademas los profesores de matematica tenian
que preparar sus materiales para trabajar por estos medios; al no haber tenido
oportunidad de capacitarse de forma planificada para impartir educacion en linea, lo
han venido haciendo, con entusiasmo y dedicacion, pero con ideas que no son del
todo compatibles con los fundamentos de las clases virtuales bien planificadas,
disefiadas; es necesario que los directivos de las instituciones educativas, tienen que
planificar capacitaciones para sus docente de matematica, también los padres de
familia o estudiantes tienen que prevenir en sus equipos tecnoldgicos, porque este tipo

de educacidn vino a quedarse.

Delgado (2022), en un articulo titulado: La pobreza del aprendizaje en América Latina
y el Caribe. Se propuso de dar a conocer la pobreza en los aprendizajes en américa
latina, por ejemplo, por salvar la tragedia en educacion los distintos paises realizaron
esfuerzos recurriendo al apoyo del internet, y medios masivos como la television, la
radio y materiales impresos en los lugares sin acceso a otros medios o se utilizé la
iniciativa multimodal “Aprende en Casa”, con la finalidad de apoyar a los escolares y
padres de familia. Pues los docentes tenian que estar preparados para hacer la
formacion mas inclusiva. El problema es que existe una brecha digital muy
significativa en los distintos paises latinos, donde la educacion de calidad e inclusion
es escasa. Esto en conclusion solo el 77 % de los estudiantes de américa latina tienen
acceso a internet en su domicilio. También el aprendizaje es inconcluso en américa
latina desde hace afios anteriores; desde mucho antes de la pandemia, los escolares

menos privilegiados ya tenian desventajas educativas, pero por la aparicién de la
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pandemia, se tiene un temor aun mas que abandonen la escuela inicial, primaria o
secundaria. Algunos estudios que realizé reportaron que la desercion escolar en
Ameérica Latina podria aumentar en un 15 %. O la “pobreza de aprendizaje” de américa
latina se incrementaria de un 53 % a un 63 %, lo que indica que la pandemia haria que

incremente la pobreza en el aprendizaje.

Leafio & Jaramillo (2018), en una investigacion nos menciona que tuvo como objetivo
de identificar el progreso en el desarrollo de las competencias, capacidades y
habilidades de la autonomia para el aprendizaje, a partir de los estudiantes de la
promocion de Tecnologia Financiera, en la provincia de San Alberto, ejecutado los
afios 2017 y 2018. La metodologia de estudio fue de estudio de caso, la muestra
seleccionada fue conformada de nueve alumnos, en este estudio se recolectaron los
datos con la observacion de forma directa, entrevista directas y por medio de
cuestionarios. Resultado, después observar, de procesar y analizar los datos, en
puntuaciones bajo y medio con el desarrollo de las habilidades de la autonomia,
mientras que la mayoria estan la puntuacion de ausencia o0 escaso de autonomia para
sus aprendizajes. Conclusién, la carencia de autonomia podria ser causa de
desconocimiento de sus deberes de estudiantes para lograr sus aprendizajes; es
importante que los estudiantes reflexionen de sus aprendizajes mediante la meta

cognicion.

Armesto-Céspedes et al. (2021), en una investigacion titulada: La ensefianza remota
en la autonomia para el aprendizaje de estudiantes de universidades
latinoamericanas. EIl objetivo fue analizar las experiencias desarrolladas por las
instituciones superiores universitarios de diversos paises y su impacto en el desarrollo
de la autonomia en el aprendizaje de estudiantes universitarios del pregrado, en el
contexto de la ensefianza virtual o remota por emergencia sanitaria. Método estudio
hermenéutica, para ello se ha revisado diversas investigaciones y articulos de acceso
abierto en espafiol, en revistas indexadas, ademas publicadas durante los afios de
pandemia. El resultado mas relevante se observa que la planificacion para la ensefianza
y aprendizaje por parte del docente son decisivos para que los estudiantes aprendan de
forma significativa conectando los saberes previos con los nuevos y las estudiantes

tengan iniciativa personal de aprender. En conclusion, el profesor tiene que realizar
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una buena planificacion de las clases virtuales, ademas tiene que ser promotor de las

capacidades para desarrollar la competencia de autonomia en los aprendizajes.

Castillo et al. (2020), en una investigacion, se propuso el objetivo de ejecutar talleres
de motivacion a los padres de familia, para que apoyaran a sus menores hijos en favor
del desarrollo de la autonomia para los aprendizajes escolares durante las clases
virtuales y de la misma forma motivar a los estudiantes del (4°, 5°y 6° grado) de la I.E.
de estatal José Manuel Estrada de Argentina. Metodologia, realizar cinco charlas
haciendo uso de video llamadas y entrevistas. En estas charlas se planificé casos donde
a los padres y estudiantes se les invitd a tomar conciencia y reflexionar, repensar y
pensar respecto a las tareas escolares, a desarrollar en forma individual o grupal, con
el proposito que en la familia exista mas comunicacion, trabajo en equipos y
colaborativo entre los miembros de las familias. En conclusion las familias tienen que

prepararse para brindar el soporte emocional o socioemocional de sus menores hijos.

Maldonado-Sanchez et al. (2019), en la investigacion sobre estrategias de aprendizaje
para el desarrollo de la autonomia de los estudiantes de secundaria. Esta
investigacion tuvo como objetivo de identificar la estrategia de aprendizaje resaltante
que se relaciona con el desarrollo de la competencia de la autonomia de los jovenes
estudiantes del VI ciclo de un colegio secundario publica de Lima. EI método aplicado
fue descriptivo, con enfoque cuantitativo, el disefio no experimental, en el tiempo fue
transversal de nivel correlacional; la muestra se conformé con 171 estudiantes, a ellos
se les aplico dos instrumentos denominados cuestionarios. Los resultados demuestran
que una estrategia denominada codificacion de la informacion ejerce mayor fuerza en
el desarrollo de la autonomia para el aprendizaje de los estudiantes de la muestra. En
su conclusion afirma que la estrategia de codificacion de la informacion es una
estrategia necesaria, esto significa que un estudiante que no la maneje bien presentara
siempre bajos niveles de aprendizaje autbnomo, esto influiria en su aprendizaje de

otras areas curriculares.

Arauco Mandujano et al. (2021), en la investigacion titulada: Aprendizaje autbnomo
en la educacion de jovenes y adultos. Tuvo como objetivo analizar a los elementos

para desarrollar un aprendizaje autbnomo. Se enmarco en el enfoque cualitativo y en
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el método hermenéutico; se utilizd la técnica de la entrevista, se eligié una muestra
intencional con la participacion que se eligio a tres directivos, a tres docentes y a tres
estudiantes. Resultado tenemos: voluntad, autorreflexién, planificacion,
automotivacion, pensar criticamente, trabajo colaborativo; condiciones que
impulsadas por los docentes de la EBA en regular porcentaje. Concluye que el
aprendizaje autdbnomo en las instituciones educativas de Educacion Bésica Alternativa
(EBA) es importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje ya que permite al

estudiante ser consciente de sus propias capacidades.

Utos Barrantes & Palomino Quispe (2021), en una tesis, con el proposito de identificar
el nivel de satisfaccion de los estudiantes con la educacion virtual; de los estudiantes
de una Institucion Educativa Privada de Huancayo-2020. El estudio fue de tipo basico,
descriptivo en el enfoque cuantitativo, con disefio no experimental. Se utilizé un
cuestionario tipo Likert los resultados obtenidos fueron que el 80% de encuestados se
siente satisfecho con la educacion virtual; el 86,67% sefiala estar contentas con las
actividades de aprendizaje virtual; el 73,33% se considera satisfecho con los recursos
de aprendizaje virtual; el 70% evidencia estar satisfecho con el acompafiamiento
virtual; el 53,3% indica estar satisfecho con el aprendizaje colaborativo. Finalmente,
se concluyd que los estudiantes de quinto grado de secundaria de la institucién
educativa privada; se sienten satisfechos con la educacién virtual y con las actividades
de aprendizaje, con los recursos de aprendizaje, con el acompafiamiento virtual y

aprendizaje colaborativo.

Hernandez (2021), en una entrevista titulada: La educacion virtual ha desarrollado
autonomia en los estudiantes. Tuvo como objetivo de conocer el contexto de la
virtualidad, donde el rol de los docentes tiene que cambiar en su forma de trabajo, de
igual el papel de los padres de familia, donde tenian que acompafar a sus hijos. La
metodologia fue cualitativa mediante la entrevista. Se obtuvo como resultados los
que es importante el desarrollo de la autonomia para el aprendizaje en nifios y
adolescentes. Concluye mencionando que es oportuno que los estudiantes logren
autonomia para el aprendizaje, de esa forma pueden aprovechar las herramientas
virtuales y mejorar su aprendizaje, con toda la libertad a seguir aprendiendo en el

internet.
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Ortega-Sanchez (2021), en el articulo titulado: Uso de Herramientas Tecnoldgicas en
Tiempos de COVID-19. Tuvo con el objetivo de analizar las estrategias y el uso de las
herramientas tecnologicas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje para no
perder las clases en el aislamiento social. La metodologia que utilizé fue de enfoque
cuantitativo, técnica de encuesta e instrumento de un cuestionario de escala tipo Likert
y otras preguntas de conectividad, aplico a una muestra de 200 estudiantes de
universidades del norte de México. Hallé6 como resultado, que como herramientas
utilizadas fue las redes sociales, entre ellas la mas usada fue el WhatsApp con 72%
que es la mayoria y a la pregunta del uso del equipo tecnoldgico para su conectividad
durante las clases virtuales fue el uso del celular con un 59. Concluye mencionando
que es importante plantear nuevas politicas educativas donde integren a las TIC y el

equipamiento.

Delgado Zela (2022), noticiero Infobae Perd menciona que de: desde el inicio de la
pandemia, en el Peru, el traslado de la educacion presencial a la remota fue una
decision inminente por parte del Gobierno. Sin embargo, en el 2021, a casi dos afios
desde el brote del virus en Perd, los estudiantes peruanos siguen sin retornar a las aulas.
¢Ha beneficiado o perjudicado a la educacion peruana? ¢Pudo haberse retornado a la
presencialidad antes? ¢ Cudles son los retos para el 2022? Infobae Pert conversé con
dos especialistas en Educacion para responder todas las preguntas. el efecto de un afio
sin clases presenciales el mes de noviembre, el Ministerio de Educacion informo que
180 escuelas ya habian retornado a la semipresencialdad en Lima Metropolitana. Esto
se realizd como parte de la “Movilizacion social por un retorno seguro a la escuela” y
de la campana. “La promo vuelve al cole”. Sin embargo, esto también revela que atin
hay un gran nimero de escuelas, universidades e institutos — publicos y privados — que
siguen sin retornar a las aulas. El especialista en Educacion, Ledn Trahtemberg, sefiala
que las clases virtuales y falta de interaccion personal han afectado negativamente la

salud mental de los nifios y jovenes.

Almeéstar Cruzado (2021), el presente trabajo de investigacion en una institucion en
Cajamarca, con el objetivo de conocer los medios de comunicacion y forma de
comunicacion y nivel de comunicacién de los estudiantes al memento de las clases en

la emergencia sanitaria por el COVID-19. Con la metodologia de observacion a
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documentos o fuentes, donde resultaron que un porcentaje de 16% de estudiantes
tienen inasistencias a las clases, siendo las &reas con mayores inasistencias:
Matematica, Ciencia, Tecnologia, Tutoria, de acuerdo a la indagacion, la principal
razén es una mala relacion entre el profesor y estudiante durante las clases virtuales
por emergencia sanitaria. En conclusion, es muy alto la inasistencia en las areas
mencionadas y sugiere estrategias de mejor comunicacion que permitan la relacién
estudiante-profesor, para disminuir el nivel de inasistencias en las areas mencionadas

y mejoren sus aprendizajes y disfruten de las clases virtuales.

UNESCO (2022) en una publicacién titulada interrupcion y respuesta educativa,
desde hace dos afios, la pandemia a raiz del COVID-19 ha ocasionado cortes en los
sistemas educativos en la mayoria de paises, castigando mas a los estudiantes
susceptibles o vulnerables. Se ha incrementado las desigualdades y ha exacerbado una
crisis educativa preexistente. El problema principal fue la escasez de conectividad y
equipos tecnoldgicos excluyd por lo menos a un tercio de los estudiantes de nivel

basico que tienen la necesidad seguir aprendiendo en la modalidad remota.

Comercio (2020), noticia: En Junin, mas de 43 mil estudiantes pierden clases por falta
de internet, radio y TV. La defensoria del Pueblo dijo, en Junin cuenta que constatd
en las supervisiones a las UGELES de la region Junin, que en muchas zonas de la
region peligra el aprendizaje a pesar de la implementacion de la estrategia “aprendo
en casa” se pudo identificar que en existe buena cantidad de escolares sin acceso a
internet, especialmente en las zonas rurales estan méas afectados. Por lo tanto,
recomendd al gobierno Regional a promover proyectos de inversion en

telecomunicaciones y equipamientos en familias y escuelas de cada zona.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Clases virtuales

Segun Ibafiez (2020), las clases virtuales son formas de ensefianza y aprendizaje que
se lleva a cabo en un ambiente virtual, ambiente online, aulas sin paredes, puede ser
en vivo, o por medio de videos, mddulos, separatas, libros electronicos y muchos mas

materiales digitales. Las clases virtuales pueden ser:
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Sincronas: En donde los estudiantes y profesores participan de manera simultanea,
donde interactian mediante audio, videollamadas, chat. El rol de los profesores es
realizar el acompafiamiento en tiempo real, sin la necesidad de estar encontrarse
fisicamente en solo ambiente tanto profesores y estudiantes, con el objetivo de lograr

aprendizajes.

Asincronas: No hay interaccion en tiempo real entre profesores y estudiantes, en este
caso consiste en proporcionarles materiales en una plataforma, con contenidos de
temas seleccionadas y se les asigna tareas dirigidos a los estudiantes para que lo ejecute
en tiempos limitados para ejecucion y su entrega. La presentacion puede ser mediante

foros de discusién, o plataformas, etc.

2.2.2. Aulavirtual y educacion en linea:
2.2.2.1. Aula virtual

Segln Hotmart (2021), un aula virtual, es un ambiente previamente disefiado,
planificado para una ensefianza y aprendizaje en linea, sin la necesidad de un espacio
fisico, sino por medio del Internet. EI uso del aula virtual se viene practicando en
universidades o instituciones de cursos de extension, es ventajoso por su practicidad,
econdmico, agilidad, cantidad de contenidos que se pueden colocar para la ensefianza
y aprendizaje, calidad los conocimientos y cursos. El aula virtual se viene utilizando
ya desde los afios 90. En éstos Ultimos afios se ha ido perfeccionando y proporciona

un ambiente favorable para el aprendizaje online.
Segun Sanabria Cardenas (2020), considero:

Desventajas:

« Distraccion constante si todavia no maneja su autonomia para el aprendizaje,
o Fallas técnicas, si son constantes.
o Afecta en la salud fisica como a la vista y la parte motora

o Salud emocional por ser el hombre es un ser social.

Ventajas:

e Acceder a nuevos conocimientos;
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o Compartir y resolver sus dudas entre comparieros de estudio.
« Realizar sugerencias a temas de debate;

e Acceder a evaluaciones permanentes;

o Revisar clases grabadas;

o Desarrollar la autonomia para el estudio.

Las herramientas que considero son:

Foro de discusién: Es una herramienta importante en toda aula virtual, con la

finalidad de propiciar la interaccion entre estudiantes y docentes.

Video clases: Es una de las herramientas que es necesario que exista en un aula
virtual, con las clases grabadas en forma de video, con la finalidad que los

estudiantes accedan en cualquier horario o esté a disposicion de los estudiantes.
2.2.2.2. Educacion en Linea

Segun Ibafiez (2020), para la educacion en linea, los profesores ya son capacitados
con mucha anterioridad para cumplir dicha funcién, de igual forma las instituciones se
preparan con equipamientos adecuados, con plataformas virtuales o aulas virtuales
preparadas, por el otro lado los estudiantes también son anticipados y preparados con

sus respectivos equipos en sus domicilios para participar en la educacion en linea.

2.2.3. Educacion virtual en tiempo de pandemia:

La educacién virtual en tiempo de pandemia, consiste en clases adoptadas por la
emergencia sanitaria; que se desarrolla mediante el trabajo remoto, haciendo uso de
las tecnologias de informacion y comunicacion; es decir son clases desarrolladas en
entornos virtuales, online, donde los profesores aplicaron los procesos didacticos

mediados por la tecnologia (Reyes, 2021).

La educacion virtual en tiempos de pandemia o educacioén remota presenta muchas
dificultades por parte de los profesores, por escaso conocimiento de la tecnologia y
por el otro lado el problema de padres de familia de deficiente instalaciones de la
tecnologia en sus hogares y los estudiantes con la dificultad de acostumbrarse a tener

autonomia y la escasez de megas 0 conexion a internet por diversos problemas
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familiares y econdmicos, méas se evidencio este problema en estudiantes de inicial,

primaria y secundaria (Failache et al., 2020).

La educacion virtual por emergencia es necesario y recomendable que el profesor
oriente a los alumnos sobre las herramientas digitales gratuitos, de esta manera sigan

aprendiendo, gestionando su autonomia para el aprendizaje (Tomas, 2020).

Segun Ibafiez (2020), la ensefianza remota, fue un modo alternativo a la educacién
presencial, debido a la ocasionado por la COVID-19, fue para salir de la emergencia
en campo educativo. El reto fue resaltante del tipo de ensefianza a cambiar de manera

presencial a una clase virtual.

Segln Santiago (2020), la ensefianza remota es provisional a diferencia de la
educacion en linea donde las experiencias educativas son planificadas, disefiadas para
ejecutarse en linea, la ensefianza remota es respuesta a una emergencia, con cambio
subito del modelo educativo por una crisis, cambiando abruptamente del modelo de
clases normales a otro formado de clases donde el aliado fue la tecnologia de la

informacion y comunicacion.

Segln Alvarez-Huillca et al. (2021) , en el Per( por medio de ministerio de educacion
se adopto la estrategia educativa denominado “Aprendo en Casa” es considerado
como ensefianza remota, que consiste en brindar las clases por medio de television
nacional, radio nacional y pagina web, como una alternativa de solucion en el
contexto de la suspension de clases presenciales por emergencia por el COVID-19,
con el Unico propdsito de continuar con el proceso educativo de los nifios, adolescentes

de los distintos niveles de inicial, primaria y secundaria.

2.2.4. Educacion a distancia

Segun Ibafez (2020), la educacion a distancia, es como su nombre lo dice, es una
educacion sin el contacto fisico ni virtual con los estudiantes y profesor, en este tipo
de educacion no necesariamente por medio de Internet, porque desde afios 70 existio
como clases a correspondencia, donde se envian los materiales impresos a los

estudiantes, la educaciéon a distancia, donde la educacion a distancia, no
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necesariamente necesita del internet, puede ser incluso con materiales impresos, claro
que es una educacion sin presencia fisica, en algunos casos con presencia parcial
dependiendo de la institucion educativa, ademas, este educacién a distancia en algunos
casos no necesitaron, aclarando no es necesario la conexion del internet, herramientas
tecnoldgicas, sélo puede utilizarse para recibir las clases como CD, USB, material
impreso con envio por correo postal etc. con la finalidad que el estudiante estudie a su
ritmo de aprendizaje, luego entregar su productos por el medio acordado con la

institucién educativa.

2.2.5. Ensefianzay aprendizaje de matematica

Segun Arce Sanchez et al. (2019), en la actualidad de acuerdo al disefio curricular
peruana tiene que enfoque de resolucion de problemas; la ensefianza y el aprendizaje
de la matematica es considerado procesos complejos, en donde se pueden considerar
a cuatro elementos principales, entre ello tenemos: el profesor, los alumnos, el
conocimiento y el medio donde se desarrolla el proceso, la forma como se relaciona
entre los entes hace desarrollar el aprendizaje de la matematica. En este proceso
depende de la didactica para resolver problemas la calidad del profesor y mas
importante recae en el aprendizaje por parte del estudiante, gestionando su autonomia

para el logro de los aprendizajes.

Segun Godino et al.(2004) la ensefianza de la matematica es un proceso que implica la
resolucion de problemas basicamente: Puede seguir los pasos de Pdlya: en primer
lugar, comprender el problema, en seguida plantear estrategia, seguido por ejecutar la
estrategia, luego como paso final reflexionar sobre el resultado obtenido. Del mismo
modo motivar a los estudiantes en el razonamiento, en el pensamiento critico, en la

creatividad al momento de resolver las situaciones planteadas.

2.2.6. Clases virtuales de matematica en tiempos de pandemia

Son clases de matematica en forma remota, por medio de las herramientas
tecnoldgicas, es un desafio de cambio de modalidad de lo presencial a la distancia en
forma provisional, con la finalidad de desarrollar la ensefianza de la matematica, para

el aprendizaje de los alumnos. Donde es importante por parte del profesor la
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creatividad, iniciativa en autocapacitarse en el uso de la tecnologia y llevar adelante
las clases (Vergara Ramirez, 2021).

Este modelo virtual de aprendizaje brinda oportunidades de aprendizaje fuera de las
aulas de cuatro de paredes, de la misma forma a estudiantes a desarrollar la autonomia
para los aprendizajes. Esta pandemia nos ensefid a todos los profesores que debemos
estar en constantes actualizaciones y conocer las caracteristicas de los estudiantes de
cada generacion, para ayudarlos a cumplir sus metas y objetivos escolares (Vergara
Ramirez, 2021).

A partir de la pandemia, la ensefianza virtual logré alcanzar una gran importancia en
el sistema educativo de muchos paises y del mismo modo en el Perd, donde el
paradigma se cambio, ahora podemos atender a los estudiantes desde las aulas sin
paredes, con la finalidad que obtengan aprendizajes para no perder el afio escolar
(Vergara Ramirez, 2021).

Segun Bautista Pérez et al.(2016), las estrategias utilizada por parte del profesor en
forma virtual, tiene que ser diferente a las ensefianzas y aprendizajes en un aula de
cuatro paredes, los procesos didacticos y pedagogicos tiene que ser diferente que a
clases presenciales, es un sugerencia que se podria plantear sobre contenidos y
actividades que le motiva a los estudiantes, que ayuden a descubrir los nuevos

conocimientos.

2.2.7. Concepcidn constructivista de la ensefianza de la matematica

Segun Godino et al. (2004), los profesores de matematicas deben considerar una
estrecha relacion entre las matematicas y sus aplicaciones a lo largo de todo el
curriculo.  Perspectiva educativa de las matematicas, que es importante que los
estudiantes construyan los conocimientos, éste enfoque es importante su aplicacion
durante la ensefian y aprendizaje, para que los estudiantes tuvieran que despertar la

curiosidad, la libertad de redescubrir los conocimientos matematicos.

Segun Bolafio Muiioz, (2020), el aprendizaje de la matematica desde el
constructivismo, debe ser util para la resolucion de problemas de contextos a partir de

otras areas y de la vida cotidiana; como menciona Vygotsky el constructivismo
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enfatiza en un aprendizaje contextualizada en el entorno social y ademas més activo;
por su parte Piaget menciona que las personas tienen la capacidad de aprender y
comprender la situacion que los rodea; luego Ausubel nos habla que el aprendizaje
significativo que se bebe lograr conectando las experiencias previas con las nuevas;

el estudiante es el protagonista de su aprendizaje.

No, se debe dejar de la figura de profesor, por méas que sea el mediador, es clave y
necesario para el aprendizaje de los estudiantes, porque solos los estudiantes no
podrian lograr sus objetivos, el profesor tiene el papel de seleccionar las estrategias,
las técnica, los métodos, se le sugiere a los docentes tener la postura filoséfica de
proveer de herramientas suficientes para que logren sus aprendizajes los estudiantes
(Bolafio Mufioz, 2020).

2.2.8. Mateméticasy TIC

Segun Martin de Diego et al. (2020), el impacto de las tecnologias de la informacién
y lacomunicacion en la sociedad actual es evidente, especificamente, en el aprendizaje
de las matematicas, no pueden ser ajenas a los cambios que nos conducen hacia una
sociedad mas tecnificada y digitalizada. En este sentido, la competencia matematica
de la ciudadania puede ser una de las claves que les permita adaptarse con éxito a las
nuevas demandas que plantea. Las matematicas ofrecen una forma de interpretar el
mundo que nos rodea abstrayendo la estructura conceptual detras de las tecnologias y
permite interaccionar con ellas desde una perspectiva de dominio de relaciones y

procesos necesarios para su uso.

Real Pérez, (2012), tenemos que tener claro que el alumnado en su mayoria tiene
conocimientos sobre este recurso TIC y su funcionamiento poque ellos han nacido
con esta tecnologia; pero nosotros los profesores hemos tenido que adaptarnos, pero
debemos usarlas con mayor frecuencia en el aula, con el objetivo a ensefiarles que
ellos aprendan matemaéticas y que lo utilizaran la TIC como herramientas con las

diferentes clases de aplicaciones para el aprendizaje de la matematica.

2.2.9. Autonomia
Segun Alvarez (2015), se denomina autonomia a la capacidad que tiene las personas
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para ejercer sus derechos y deberes, la toma de decisiones para cualquier accion en
bien del sujeto, inclusive de elegir sus planes de vida, comportarse como persona
racional pensando en ellos mismos y de los demas, pero tener claro no hacer dafo a
sus semejantes, en éste caso la persona autbnoma no espera la exigencia de otros para
sus acciones positivas. Ademas, tener autonomia depende de varios factores, tales de
condiciones externas (el medio social, econémico su familia, etc) y internas al sujeto

(caracter, temperamento, emociones, practica de valores, etc).

Para Kant citado por Alvarez (2015), la autonomia es la capacidad de la persona para
gobernarse él mismo, sin coercion externa. Quiere decir que las personas para que sea
considerado autonomo tiene que conocer sus deberes y cumplir cabalmente sin la

necesidad que alguien les esté coaccionando.

Segun otro autor: La autonomia es considerada como la capacidad racional, que tiene
que ver con aspectos tales como cognitivos, volitivos, emocionales y psicologicos,
ademéas depende del contexto donde se ejerce la autonomia. Este ejercicio es
importante para la valoracion a las personas bajo las normas establecidas; del mismo
modo la persona autdbnoma enfrentara resultados a sus decisiones, (Alvarez Medina,
2018).

Desde la pedagogia

Para Paulo Freire citado por Alvarez (2015), la autonomia desde la pedagogia es
cuando los escolares tienen claro internalizado las reglas y expectativas de sus
aprendizajes, sin necesidad de indicaciones, la insistencia de nadie actla de acuerdo
a sus deberes, la autonomia le lleva a que los propios estudiantes a tener metas de

aprendizajes y también pueden compartir con sus comparieros.
Desde la Psicologia

Segun Piaget citado por Alvarez (2015), la autonomia desde el punto de vista de la
psicologia; significa ser decidido, ser racional, tener pensamiento critico, tener en

cuenta en el aspecto ético, moral e intelectual, es contrapuesto de heteronomia.
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2.2.10. Autonomia en el Aprendizaje

Segun Leafio & Jaramillo ( 2018), autonomia en el aprendizaje, es espera por parte
del alumno, el desarrollo de esta capacidad, para el éxito en el proceso de aprendizaje,
durante el cual asume el compromiso individualizado, estableciendo metas de
aprendizajes, cronogramas, organizacion del tiempo, flexibilidad y los horarios de
estudio para el éxito en los aprendizajes. Citado por Leafio y Jaramillo a Preti (2005),
nos menciona que las dimensiones de la autonomia son: estudiante (automotivacion y
autorregulacion), tutor e institucion educativa, las cuales deben estar enlazadas para el
desarrollo de habilidades autonomas. De toda manera se tiene que desarrollar la

responsabilidad en su propia formacion, y compromisos para el proceso educativo.

Segun Rodriguez (2016), la autonomia en el aprendizaje es considera como el
aprendizaje autorregulado que constituye el aprender a aprender, esto debido a que la
sociedad actual exige un estudiante con capacidad de reciclarse asi mismo para
enfrentar situaciones cambiantes del mundo globalizado, ser personas que se adaptan
constantemente a nuevas situaciones. Entonces la educacion actual debe formar a
sujetos pensantes, con capacidad de reflexidn, que sean constructores de su propio

destino.

Autonomia en el aprendizaje se hace mas necesario a raiz del problema del concepto
de metodologia en el aprendizaje, antes con la educacién conductista el estudiante ha
sido visto como un receptor pasivo de los conocimientos. En la actualidad desde la
concepcion constructivista se concebirse al estudiante como el protagonista y agente
del proceso de aprendizaje; el aula es considerada como el espacio social en el que se
produce el aprendizaje y la interaccion. Por otro lado, promover que el alumno
reflexione sobre los conocimientos que van adquiriendo, y también sobre sus procesos

de su automotivacion, (Carcel Carrasco, 2016).

Segun Sierra Varon (2011), la educacion virtual favorece el aprendizaje autbnomo, de
esta manera la tendencia en la actualidad consiste en poner el énfasis de cambiar la
pedagogia centrada en la ensefianza a una pedagogia centrada en el aprendizaje, con
la finalidad que de esta manera los estudiantes tomen una posicion mas activa, frente

a la orientacion o llamada mediacion de un profesor, para utilizar sus propios
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estrategias en los procesos de aprendizaje, asi se favorezca la autonomia para el
aprendizaje, esto es un reto que los propios estudiantes de desarrollar la competencia

de aprendan a aprender.

Seguln Freire (2004), la autonomia en el aprendizaje, es el respeto que debe tener el
profesor hacia los estudiantes, teniendo en cuente la dignidad, la identidad y la libertad
del educando para explorar su método, indagacion, la critica con sentido ético y no
imponiendo la voluntad del docente. Ademas, para que los estudiantes desarrollan
autonomia para el aprendizaje, lo profesores y la escuela debe respetar los saberes con
lo que llegan, la practica comunitaria, experiencias que traen a estos enlazar los nuevos

aprendizajes, por lo tanto, los estudiantes sentiran confianza en ellos mismos.

2.2.11. ¢ Qué nos ensefid la pandemia sobre la ensefianza y aprendizaje?

Segun Meneses (2020), la pandemia nos invita a reflexionar la forma de ensefianza en
siglo XXI y de misma forma reflexionar sobre el aprendizaje de los estudiantes, que
en la actualidad tiene que asumir un papel activo, este es el mejor momento que nos
hered6 la pandemia, porque los estudiantes, no todos estuvieron atentos en las clases
remotas; pero la mayoria lo desarrollaron las actividades de aprendizaje gracias a los
tutoriales que encontrd en internet, revisando, volviendo a revisar, de acuerdo a su

ritmo y estilo de aprendizaje.

También la pandemia nos invita a pensar en tres cosas: primero situarse en el sujeto;
segundo centrarse en las actividades asincronas y sincrono, tercero observar si el
profesor fija el ritmo de los estudiantes o cada estudiante fija su ritmo de aprendizaje,
la libertad que se dieron cada estudiante en realizar sus tareas de aprendizajes. Lo que
se observo en estos contextos es que cuando méas nos acercamos hacia lo asincrono, va
ser mas centrado al estudiante ahi trace su propio, estilo y ritmo de aprendizaje,
(Meneses, 2020).

2.2.12. Dimensiones de la variable clases virtuales de matematica
2.2.12.1 Pedagdgica.

Segun Salinas et al., (2014). La dimension pedagdgica y didactica en el proceso

ensefianza y aprendizaje en aulas y clases virtuales es muy importante considerar.
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Segun los modelos pedagdgicos que se esta utilizando es conductismo que aln persiste
y con mas fuerza el constructivismo. Primero explicamos el conductismo en el
desarrollo de una clase virtual de matematica; los estudiantes memorizan algunas
formulas principales por ejemplo de areas de figuras geométricas (conducta), se le
puede estimular al alumno que responda de manera correcta a la mayoria de imagenes

no se tendra que presentar al examen final (reforzamiento positivo).

Pasando a explicar el constructivismos: en este caso estudiante tendr el rol de tomar
decisiones para su aprendizaje; por ello se dice que se estd promoviendo a gestionar la
autonomia en el aprendizaje durante en las clases virtuales; es necesario tener el claro
el rol de docente, que va ser el prepara los materiales, motiva al aprendizaje, plantea
retos, promueve el trabajo en equipo El rol del alumno es ser el protagonista durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje, es libre, decide de acuerdo a sus ritmos de

aprendizaje en funcién de sus intereses, necesidades y tiempo a aprender matematica.

Segln Tomas (2020), el medio virtual se presta para promover la autonomia en el
aprendizaje y colaborativo; ademas, promover en el estudiante el pensamiento critico,
a desarrollar las habilidades sociales colaborador en el aula. El presente proceso es
viable en los ambientes virtuales por las variadas herramientas de la informatica y la
comunicacion: asi como las plataformas, el chat, el foro, audios, video llamadas, v el

correo electronico los cuales hacen posible una comunicacién asincronicay sincronica.

Segln Bautista Pérez et al. (2016), los docentes tiene que prever la accion pedagdgica,
saber qué necesitan aprender los estudiantes en el contexto virtual, como es el caso de
desarrollar competencias, ademéas necesita el estudiante del profesor la parte
socioemocial, como: Atento, amable, asertivo, calmado, asertivo, bondadoso,
empatico, tener escucha activa. acabamos de ver, pero también deberiamos saber qué

nos van a pedir nuestros estudiantes.
2.2.12.2 Dimension tecnoldgica:

Segun Salinas et al. (2014), la tecnologica es importante resaltar por lo que es el aliado
para las clases virtuales, desde antes de la pandemia ya muchos afios atras; en la
actualidad durante la pandemia para no dejar sin clases a los estudiantes durante dure

la emergencia sanitaria, la tecnologia de la comunicacion e informacion fue adaptado
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para el sistema educativo; rapidamente los docentes se capacitaron, las instituciones
educativas implementaron sus plataformas virtuales o aulas virtuales haciendo uso del
internet, de la misma forma los padres de familia en sus hogares implementaron con

equipos necesarios para gque sus hijos estudiantes reciban las clases.

Segun Salinas et al. (2014), dentro de la tecnologia existe muchas herramientas que
permite desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje de matematica, facilitando
tanto al docente como medio o0 herramienta para que los estudiantes gestionando su
autonomia podrian seguir indagando y aprendiendo. Este gran impacto del desarrollo

tecnoldgico que se esta originando, las nuevas formas de ensefianza y aprendizajes.

2.2.13. Dimensiones de la variable Autonomia en el aprendizaje
2.2.13.1 Motivacion:

Segln Piero motivacion es una actitud que tiene un individuo, con el objetivo de
satisfacer una necesidad. La motivacion es algo que puede ayudar a cualquier
individuo a mantenerse en accion, lograr los procesos necesarios e implementar las
acciones pertinentes para conseguir un logro, objetivo o0 saciar una
determinada necesidad. Cada persona tiene distintas motivaciones, y dependera de ella

el grado de motivacién que tiene para conseguir lo que desea (Piero, 2020).

Segun Catalan (2017), la motivacion lo define como voluntad, fuerza que le brinda
impulso a la persona para realizar diferente actividades con la finalidad de alcanzar

objetivos

Segun Gonzalez (2016), la motivacidn es como fuerza que te mueve para ejecutar las
actividades con el proposito de lograr metas. Hay dos tipos de motivaciones
extrinseca resulta de una accion externa, mientras la intrinseca resulta de una necesidad

de satisfaccion interna.

Segun Catalan (2017), existen dos tipos de motivaciones, tales como:

e Motivacion intrinseca: se refiere a las motivaciones que provienen de una fuerza

interna, puede ser que este tipo de motivacion hace que la persona es a voluntad
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propia, deseo de la misma persona, sin necesidad de premio o castigo. Por
ejemplo, si una estudiante amplia su aprendizaje por su propia voluntad, busca
profundizar lo estudiado, se puede decir tiene una motivacion intrinseca.

e Motivacion extrinseca: se refiere a la motivacion que es exigido por una cohesion
externa, que puede ser su entorno, sus padres, o profesores. Por ejemplo, si una
estudiante realiza sus tareas o actividades escolares por recibir premios por parte
de sus padres o familiares, ahi esta la motivacion externa.

En algunos de los casos, puede existir las dos motivaciones. Por ejemplo: Si
estudiantes se siente motivado por hacer su tarea asignado e indagar mas sobre lo

estudiado (intrinseca).
2.2.13.2. Autorregulacion

Segln Trias & Huertas (2020), el término autorregulacion se puede conceptuar como
las formas en que las personas controlan sus pensamientos, emociones, impulsos y
acciones para conseguir lo que buscan. También se puede definir autorregulacién
como los procesos por los cuales las personas gobiernan sus pensamientos,

sentimientos, atencion y accién para lograr sus objetivos.

Segun Panadero & Tapia (2014), autorregulacion es definido como autocontrol que
una persona realiza sobre sus actitudes, pensamientos, emociones y motivaciones
mediante estrategias propias o personales con el objetivo de lograr una meta trazada.
Por otro lado, es importante hablar de metacognicion si hablamos de control de
pensamiento, claro que si es importante “el control de pensamiento para que lleguemos

a la metacognicion, trazar metas u objetivos en su vida y lograrlos.

Segun Zimmerman (2002), citado por Nufiez et al.(2006), autorregulacion en el
contexto sociocognitiva del aprendizaje, se considera en tres etapas: previa (profesor
y los alumnos para estar listos para el aprendizaje), control volitivo (el control volitivo,
aqui en esta la preparacion para ejecutar el aprendizaje) y autorreflexivo (consistes
reflexionar después del aprendizaje para completar lo que falta aprender o corregir

algunos errores).

Autorregulacion personal, como variable psicoldgica, muy unida a las competencias

de autonomia y a la competencia para aprender a aprender en los alumnos, esta siendo
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objeto de interés en el ambito psicoeducativo. la autorregulacion es beneficiosa para
el desarrollo personal y profesional, en especial, en la prevencién de conductas de
riesgo para la salud en adolescentes, tales como el consumo de tabaco o de alcohol
(Arteaga, 2017).

2.2.13.3. Autorregulacion en el aprendizaje

En campo educativo, autorregulacion y autorregulacion del aprendizaje aparecen
como sinénimos. Desde un enfoque socio-cognitivo, segin Zimmerman (2000) citado
por Trias & Huertas, (2020): “pensamientos, sentimientos y conductas autogeneradas
que se planifican y adaptan sistémicamente para alcanzar las metas personales” (p. 14).
En este caso la autorregulacion del aprendizaje es cuando loes estudiantes activan sus
cogniciones y conductas en forma regular para lograr metas personales en el campo
académico, asi como cumplir con las tareas de aprendizaje, estar en constante
preparacion para evaluaciones y asi el desarrollo de las competencias y lograr los

estandares planteados.

Segun Nufiez et al. (2006), la autorregulacion del aprendizaje debe ser entendida como
un proceso de autodireccién, por medio del cual los aprendices o estudiantes que
generan sus aptitudes mentales en capacidades académicas. Pero, puede ser lo mas
importante que cada proceso o0 comportamiento autorregulatorio tiene que ser regulado
directamente por el propio alumno, con la finalidad de mejorar la calidad y cantidad

de aprendizajes.

2.3. Definicion de términos
2.3.1. Clases virtuales

Segun el diccionario de la lengua espafiola, Virtual es algo tiene virtud de
producir un efecto en oposicion a lo real. Por otro lado, algo implicito,
tacito; que también lo define tiene lugar en linea, por medio del internet,

Ilamado clases o sesiones virtuales.

Reyes (2021), clases virtuales, se denomina asi a las sesiones de aprendizajes

realizados no presenciales mediados por la tecnologia. Este proceso de
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2.3.2.

2.3.3.

2.34.

ensefianza y aprendizaje es utilizando las tecnologias y es en formato digital,
donde se evidencia un intercambio de conocimientos, entre alumnos y docentes
con el objetivo de facilitar y generar un aprendizaje a los estudiantes
participantes, desarrollar las experiencias de aprendizaje, el docente realiza el
acompafiamiento, compartir trabajos en equipo. Sin embargo, clases remotos
se denomina a las sesiones desarrolladas por emergencia, nada previamente
planificado, si no para salvar la secuencia de las clases planificadas en forma

presencial.

Educacion virtual

Segun Tomas (2020), la modalidad virtual ofrece la posibilidad, tanto al
estudiante como al docente, de comunicarse y manejar informaciéon en distintos
formatos y medios, sin la necesidad de estar en fisico. Los estudiantes disponen
de un abanico de recursos y actividades, y pueden seleccionar los mas
adaptados a su estilo e intereses. Asimismo, en la medida que la estrategia lo
permita, pueden incluso construir estos recursos. Por su parte, las plataformas
tecnoldgicas ofrecen al docente informacion para tomar decisiones sobre su

estrategia.

TIC (Tecnologia de informacién y comunicacién)

Segun Miravete (2018), las TIC son aquellos medios tecnoldgicos informaticos
y telecomunicaciones orientados a favorecer los procesos de informacion y
comunicacion. Las TIC aplicadas a la ensefianza han contribuido a facilitar
procesos de creacion de contenidos multimedia, escenarios de teleformacion y
entornos colaborativos. De esa manera los profesores y estudiantes pueden

usar, crear materiales y comunicar haciendo uso de las TIC.

Autonomia

Arteaga (2017), la autonomia como capacidad de una persona, se refiere al
conjunto de habilidades que cada persona tiene para hacer sus propias
elecciones, tomar sus decisiones y responsabilizarse de las consecuencias de

las mismas. La autonomia se adquiere mediante su ejercicio directo de las
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2.3.5.

2.4,

24.1.

24.2.

propias personas y desde su propio control. La autonomia permite desarrollar
sus capacidades mediante la libertad para la toma de decisiones y

responsabilidad de sus actos.

Autonomia en el aprendizaje

Leafio & Jaramillo (2018), autonomia en el aprendizaje, es a partir de las
actitudes del alumno, el desarrollo de esta capacidad conlleva al éxito en el
proceso de aprendizaje, durante el cual, con libertad, asume el compromiso
individualizado, estableciendo sus metas de aprendizajes, cronogramas,
organizacion del tiempo, flexibilidad y los horarios de estudio para el éxito en

los aprendizajes.
Hipotesis
Hipotesis general

Existe algun grado de correlacion entre las variables clases virtuales de
matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion

Educativa de Huancayo durante la pandemia.

Hipdtesis especificas

HEL1. Existe algin grado de correlacion entre las dimensiones pedagdgica y
la motivacion de estudiantes en una Institucion Educativa de Huancayo

durante la pandemia.

HE2. Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones tecnolégicay la
motivacion de estudiantes en una Institucion Educativa de Huancayo

durante la pandemia.

HE3. Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones pedagogica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion

Educativa de Huancayo durante la pandemia.

HE4. Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones tecnologica y

autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion
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Educativa de Huancayo durante la pandemia.

2.5. Variables

2.5.1. Variable 1: Clases virtuales de matematica en tiempos de pandemia

Para presente proyecto de investigacion se va tomar encuentra como variable 1, las
clases virtuales; esta variable no serd manipulada por el investigador. Es referente a
las clases que se adopto6 durante la pandemia del COVID-19, haciendo uso de algunas
herramientas de las TIC por una necesidad, para salvaguardar la educacion de los
escolares, en este caso de las estudiantes de  la Institucion educativa “Maria

Inmaculada”-Huancayo region Junin.

2.5.2. Variable 2: Autonomia en el aprendizaje en pandemia

Para presente proyecto de investigacion se va tomar encuentra como variable 2, la
autonomia en el aprendizaje por parte de las estudiantes, esta variable es considera
importante, puesto que responde al problema que se observa en la institucion, un poco
de descuido en la actitud, capacidad para la toma de decisiones para mejorar o lograr
sus aprendizajes, se observa dificultad en el desarrollo de la competencia gestiona la
autonomia para el aprendizaje; para un logro esperado de sus aprendizajes por parte
de las estudiantes de la Institucion educativa “Maria Inmaculada”-Huancayo region

Junin.
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2.6.

Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de variables

= sf> Definicion Definicion Dimensione Indicadores items Escala de valoracion  Instrumento
°B conceptual operacional S
Son clases que se realiza  Son clases ejecutadas en  Pedag6gica Materiales , recursos didacticos y competencias de aprendizaje 1. Siempre (5 cuestionario
') q ] gog p
-~ enunambiente virtual de  un espacio virtual de Casi siempre (4)
& matematica, apoyados matematica, apoyados Contenidos tematicos. 2. A veces (3)
® porlas TIC. Enel proceso por las TIC para el Casi nunca (2)
< de ensefianza  proceso de ensefianza y Estrategias de ensefianza. 3
="' aprendizaje, en forma aprendizaje. Nunca (1)
& sincronica y asincronica. Clima para el aprendizaje de la matematica. 4,
)
8 Horario programado para interaccion. 5.
o
g Actividades de aprendizaje durante el acompafiamiento 6.
D - . .
= Revision de evidencias 7.
g\ Retroalimenta oportunay permanentemente.. 8
—~+
Disponibilidad de equipos tecnolégicos. Siempre (5) cuestionari
10 0
Disponibilidad de internet en el hogar para videoconferencias. Casi siempre (4)
Tecnolégica 11
Disponibilidad para el uso de WhatsApp A veces (3)
12
Uso de la pagina web de la institucion Casi nunca (2)
13
Recursos audio visuales.
14

Competencia digital
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alez

la autonomia cuando la
estudiante llega a ser
capaz de pensar por si
misma con  sentido

critico, moral. Es
autonomia  para el
aprendizaje las

estudiantes lleguen a ser
capaces de tomar sus
propias decisiones,
considerando la mejor
accion a seguir que
concierna al logro de sus
aprendizajes.

Es cuando la estudiante
toma sus propias
decisiones, usando su ,
capacidad y actitud para
lograr sus aprendizajes
escolares.

Motivacion

Auto regulacion

El contacto por chat, audio, y/o por videoconferencia.

Reconocimiento a participaciones en clases

Evita el castigo por algo que no cumplir
Incentivo por parte de la familia

Elogios en las clases virtuales

Condiciones de equipamiento tecnoldgico
Voluntad propio del estudiante

Satisfaccion hacia el aprendizaje de matematica
Interés por aprender matematica

Deseo de superacion personal

Desafio de crecer o aprender
Ante las situaciones adversas.

Reflexiona sobre sus propios saberes.
Identifica lo que necesita aprender.
Reconoce sus habilidades y recursos
Plantea metas de aprendizaje
Organizas y planifica tus actividades
Autoevaluacion de sus aprendizajes

Hace seguimiento a su propio avance

15

10

11
12
13
14
15
16
17
18

Nunca (1)

Siempre (5)
Casi siempre (4)
A veces (3)

Casi nunca (2)

Nunca (1)

Siempre (5)
Casi siempre (4)
A veces (3)

Casi nunca (2)

Nunca (1)

cuestionari

0]

cuestionari

0]
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CAPITULO III
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Ambito temporal y espacial

Este estudio se ejecutd el 2021, en la Institucion Educativa estatal de variante técnica
“Maria Inmaculada” de la provincia de Huancayo, regién Junin. La cual es una
institucion que estd ubicado en el centro de la ciudad, pero las estudiantes son
provenientes de los distritos poco alejados a la vez sus padres son migrantes del campo
a la ciudad y de la mayoria de los padres de familia son de condicion econdémica baja
y nivel educativo también son la mayoria con secundaria completa. Esta investigacion
se va realizar en la visualizacion de las clases con motivo del aislamiento social debi6

a la pandemia generado por el COVID-19.
3.2. Tipo de investigacion

La presente investigacion se realizé con el enfoque es de tipo cuantitativo, transversal
se aplico una encuesta para recolectar los datos, luego los datos se organizaran en
tablas estadistica para los respectivos analisis, utilizando formulas adecuadas, asi

como el analisis de correlacion de Pearson.
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3.3.  Nivel de investigacion

La investigacion es de nivel correlacional, donde se observo tal como se presenta la
realidad de estudio, se realiz6 la medicion de sus variables y dimensiones, en base a
objetivos planteados y delimitados. En este disefio transversal, las variables sélo se

midieron una sola vez en el tiempo.

La investigacion de nivel cuantitativo, es de disefio no experimental, no se manipul6
las variables, de corte transaccional de una aplicacion de instrumento. Es correlacional
porque mide el grado de asociacién entre las variables, utilizando las estadisticas,

como el analisis de Rho de Spearman.

3.4. Disefio de investigacion

En esta investigacion se eligio el disefio no experimental con el objetivo de observar y
recoger los datos del fenémeno que se observa en el contexto natural, es transaccional
o0 transversal correlacional, que consiste en recolectar los datos en un momento
determinado. El disefio no experimental, se define como una investigacion que se lleva
a cabo sin manipular las variables. Lo que ocurre en este tipo de investigacion es que
no se realiza ningun experimento, s6lo se observa y mide las variables tal como ocurre

en su contexto natural, para luego analizarlo, tenemos:

O,

Donde:

M = Muestra de estudio

O1 = Medicidn de la variable 1 (clases virtuales)

r=Relacion entre las variables estudiadas

02 = Medicion de la variable 2 (autonomia en el aprendizaje)

X, Y son variables o dimensiones.
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3.5. Poblacién, muestra y muestreo

3.5.1. Poblacion

La poblacion estd delimitada a 1214 estudiantes de la institucion educativa técnica
“Maria Inmaculada” de la ciudad de Huancayo region Junin, del primer grado al
quinto grado, se delimité s6lo a estudiantes que asistieron constantemente o con
regularidad durante la pandemia en las clases virtuales el afio 2021, porque la
institucion educativa y tenia 1774 estudiantes pero de ésta cantidad un aproximado de
520 estudiantes no asistieron durante el afio 2021 a las clases virtuales del area de
matematica también de las demds areas curriculares similares, a las llamadas por
teléfono o celulares manifestaban “no tengo conectividad” , pues ellas durante el afio
2020- 2021 no asistieron a clases virtuales, sélo llevaron carpetas de recuperacion, asi
como indica que ningun estudiante se reprueba de grado, todos pasan de grado,
entonces ellas sélo estan llevando carpetas de recuperacion durante los meses de
vacaciones, para completar sus respectivas calificaciones. Ahora recién en las clases
presenciales se entrevistd a algunas de ellas que no asistieron en afio pasado, que

manifiestan de no haber contado con un equipo adecuado y menos conexién a internet.

Tabla2

Namero de estudiantes por grados (Poblacidn) de la Institucion Educativa
GRAD N°de N° de N° de N° de estudiantes
@) Secciones  estudiantes  estudiantes que  que no asisten

matriculados asisten con durante el afio 2021
regularidad

1° 11 341 241 101
2° 10 345 213 132
3° 12 376 272 104
4° 12 371 263 99
5° 11 321 237 84
Total 56 1754 1214 520

En la Tabla 2, se observa el nimero de estudiantes considerados como poblacion;
donde son estudiantes que asisten regularmente que son 1214 estudiantes. Mientras
que el otro grupo esta excluido puesto que ellas ya no asisten durante el afio 2021 por

motivos desconocidos.
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3.5.2. Muestra

Se consider6 como muestra a 880 estudiantes que representa al 72,49% del total.
3.5.3. Muestreo

Se usO el muestreo no probabilistico, porque se aplicd la encuesta un dia a las
estudiantes que asistieron a clases de ciencia y tecnologia, pero a las estudiantes que
estuvieron en clases de educacion para el trabajo no se pudo aplicar, por no tener
contacto con las docentes para poder enviarlas el link de la encuesta por medio de los
grupos de WhatsApp de los grupos por secciones. Se les indicé solo rellenan las
estudiantes que asistieron regularmente durante afio 2021, de las cuales rellenaron en

forma voluntaria 880 estudiantes del 1ro al 5to grado.

3.6. Técnicas e instrumento para recoleccion de datos

3.6.1. Técnica

La técnica fue la encuesta virtual, haciendo uso del formulario Google mediante el

Internet, con las indicaciones del caso en el formulario.

3.6.2. Instrumento

El instrumento que se empled fue el cuestionario; el cuestionario es un conjunto de
preguntas muy estructurado, preparado cuidadosamente, validados por juicio de
expertos; el cuestionario tuvo treinta y cinco preguntas cerradas con cinco alternativas
de tipo de escala Likert, ésta escala fue muy adecuado para esta investigacion. A cada
pregunta tipo afirmativos al sujeto se le solicita encada items las reacciones eligiendo
de las cinco alternativas presentadas de acuerdo a su actitud frente a los hechos. El

instrumento fue elaborado utilizando la medicién la escala de Likert.
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Tabla 3
Medidas en el instrumento tipo escala Likert

Variable 1: Clases virtuales de Variable 2: Autonomia en el
matematica aprendizaje.

Nunca 1 Nunca 1

Casi nunca 2 Casi nunca 2

A veces 3 A veces 3

Casi siempre 4 C_a5| 4

siempre
Siempre 5 Siempre 5

En esta tabla 3, se observa las alternativas que se colocé en los items del instrumento
de recojo de datos.

3.7. Técnicas y procesamiento de analisis de datos

3.7.1. Se utilizo en esta investigacion la correlacion ordinal de rho de Spearman.
Es la correlacion que se logra con valores de las variables en escala ordinal,

cuando la normalidad es mayor que 0y la muestra es mayor que 30. Su formula

€es:

6» d?
n(n° —1)

rs: Coeficiente de correlacion por rangos de Spearman
d : Diferencia entre rangos (X — )

n : NUmeros de datos.

3.7.2. Procesamiento y analisis de datos

Se proceso de los datos recolectados mediante el Google Forms, en seguida se utilizd
el programa estadistico SPSS 25.0 con el cual se proceso la informacion, se elaboro
las tablas, para el andlisis e interpretacion, y la figura 1 que son los valores de los
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niveles de correlacion de Rho de Spearman para la contratacion de hipotesis, de esa

manera llegar a los resultados, discusiones y conclusiones de acuerdo a los objetivos e

hipotesis que son el resultado de la investigacion.

Figura 1

Los niveles de correlacién de Rho de Spearman

Valor de Significado
rho
-1 Correlacion negativa grande vy perfecta
-0.9 a -0.99 Correlacion negativa muy alta
-0.7 a -0.89 Correlacion negativa alta
-0.4 a -0.69 Correlacion negativa moderada
-0.2 a -0.39 Correlacion negativa baja
-0.01 a -0.19 Correlacion negativa muy baja
0 Correlaciéon nula
0.01 a 0.19 Correlacion positiva muyv baja
0.2 a 0.39 Correlacion positiva baja
0.4 a 0.69 Correlacién positiva moderada
0.7 a 0.89 Correlacion positiva alta
0.9 a 0.99 Correlacion positiva muy alta
1 Correlacion positiva grande y perfecta

En esta figura 1, se considerd medidas para ubicar el nivel de correlacion de las variables
y dimensiones para determinar los objetivos y contrastar hipotesis entre las dos variables
considerados en la investigacion.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Luego de aplicar técnica de la encuesta y su instrumento el cuestionario tipo escala
Likert, se procesd los datos con el propdsito de analizar y comprobar la hipotesis y
llegar a las conclusiones, en relacién a los objetivos e hipoétesis, que consisten en
determinar, si existe correlacion entre las variables y entre las dimensiones de cada
variable. Teniendo como variable 1: las clases virtuales y variable 2: la autonomia en
el aprendizaje durante la pandemia, realizado la investigacion en estudiantes de la |.E.

“Maria Inmaculada” de Huancayo 2021.

4.1. Analisis de informacion

La informacion que se recogié mediante la aplicacién de instrumento, denominado
cuestionario, por medio Google formulario. Considero importante aclarar que para esta
investigacion se aplic6 a 880 estudiantes que es el 72,5 % de 1214. Los 1214
estudiante fue considerada como poblacion de estudiantes, que representa al 100%, de
estudiantes que asistieron durante el afio 2021, a la I.LE. “Maria Inmaculada” de
Huancayo, Junin; se proces6 y analiz6 utilizando como el Excel y SSPS y
conocimientos estadisticos teniendo en cuenta las dimensiones y variables en relacién
a los objetivos, teniendo en cuenta las medidas o valores asignados. En primer lugar,
se describio resultados por dimensiones, se determind por objetivos y finalmente se

contrasto las hipotesis.
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4.1.1. Analisis de resultado por dimensiones

En las tablas que a continuacion se presentan son los resultados por dimensiones con
la finalidad de observar en una solo vista los resultados de los diferentes indicadores
considerados en las diferentes dimensiones de las variables, con el objetivo de analizar

las respuestas de las estudiantes.
4.1.1.1 Dimensién pedagogica

Tabla 4

Dimension pedagogica: la sesiones, contenido, estrategias, acompafiamiento y
retroalimentacion.

Sesiones en Estrategias Acompafiamiento Retroalimentacion
clases Contenidos  de ensefianza Por profesor Por el profesor
fi % fi % fi % fi % fi %
Nunca 6 v 4 9 32 36 12 14 72 8,2

Casi nunca 22 2,5 19 2,2 59 6,7 26 3,0 71 8,1
A veces 283 322 225 256 198 225 110 12,5 195 22,2

Casi 264 300 295 335 249 283 157 178 218 248
siempre

Siempre 305 34,7 337 383 342 389 575 65,3 324 36,8
Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880  100,0 880  100,0

Al observar la tabla 4, respecto a las sesiones, si fueron entendibles 569(64,7%)
respondieron (casi siempre y siempre), se presume que para este grupo de estudiantes
las sesiones elaboradas por los profesores fueron claras entendibles; pero el
311(35,2%) de estudiantes respondieron (a veces, casi hunca 0 nunca) para este grupo
las sesiones elaboradas por los profesores no estuvieron claras, también hace presumir

gue no lo revisaban los materiales enviados por el profesor.

Respecto a los contenidos respondieron (siempre o casi siempre) respondieron
632(71,8%) para este grupo su apreciacion de los contenidos tematicos fue
interesantes, mientras que para 242 (28,9%) (a veces, casi hunca 0 nunca) para este
grupo de estudiantes los temas impartidos en las clases de virtuales de matematica

fueron poco interesantes.

Respecto a las estrategias utilizadas por los docentes durante las clases virtuales

respondieron (siempre o casi siempre) 591(67,28 %) para este grupo e las estrategias
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fueron buenas, mientras que para 242(28,9%) (a veces, casi hunca, nunca), para este
grupo no fueron interesante o fueron poco interesantes los temas impartidos en las

clases virtuales de matematica.

Respecto al acompafiamiento que realiza el docente 732(83,1%) (casi siempre o
siempre) este grupo estuvieron de acuerdo con los acompafiamientos realizados por
los profesores de matematica, pero 148(16,9%) (a veces, casi nunca 0 nunca) no

estuvieron de acuerdo con el acompafiamiento brindado por los profesores.

Referente a la retroalimentacion realizada 542(61,6%) (siempre o casi siempre)
estuvieron de acuerdo con la retroalimentacion brindados en las clases virtuales de
matematica; pero 338(38,5 %) (casi nunca o a veces) para este grupo de estudiantes la
retroalimentacion en las clases virtuales casi no fue a su agrado o a veces da entender

que no presentaban sus evidencias de aprendizajes.
4.1.1.2 Dimension tecnoldgica

Tabla b

Resultado de la dimension tecnoldgica: sobre equipamiento en casa, uso de Google
Meet, WhatsApp, otras herramientas digitales y el dominio de las TIC por profesores

Equipamiento en Uso de Uso de Uso de herramienta  dominio de TIC
casa Google Meet WhatsApp digitales por profesores
fi % fi % fi % fi % fi %

Nunca 269 30,6 393 44,7 6 7 421 47,8 23 26
Casi nunca 67 7,6 127 14,4 16 1,8 92 10,5 52 59
A veces 167 19,0 189 21,5 61 6,9 106 12,0 181 20,6
Casisiempre 115 131 90 102 116 132 83 94 220 250
Siempre 262 29,8 81 9,2 681 774 178 20,2 404 459
Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0

Al observar la tabla 5, respecto al equipamiento en casa con equipos tecnoldgicos
respondieron 377(42,9%) (casi siempre y siempre), cuentan con computadora o
teléfonos celulares con plan de internet (prepago, pospago); pero 503 estudiantes que
es el 57,2% (nunca, casi nunca, a veces), mencionan que trabajaron con teléfonos
celulares; de lo expuesto, se deduce que la mayoria de las estudiantes no cuentan con

los equipos tecnoldgicos necesarios para recibir las clases virtuales.
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Respecto al uso de Google Meet, respondieron 171 (19,4%) (siempre o casi siempre)
estudiantes que son la minoria que recibieron las clases por ese medio; mientras que
709 (80,6%) (nunca, casi nunca, a veces) estudiantes, que representa la mayoria
respondieron que no tuvieron suficientes datos para ingresar a clases por Google Meet.
Es de resalta, respecto al uso del WhatsApp, ya que 799 (90,6 %) (siempre o casi
siempre) estudiantes utilizaron el WhatsApp en cualquier situacién con mayor

frecuencia durante sus clases de matematica.

Respecto al uso de herramientas digitales como: (Google Meet, juegos, quizes,
formularios y software GeoGebra, etc.), que 261 (29,6%) respondieron (Casi siempre,
Siempre) estudiantes que son una menoria, utilizaron estas herramientas digitales;
mientras tanto, 619 (70,3 %) que es la mayoria, no utilizaron estas herramientas
digitales; esto significa que los estudiantes no tuvieron datos suficientes o conectividad
a internet para cumplir con la propuesta del profesor durante las clases virtuales de

matematica.

Referente a la apreciacion de las estudiantes sobre el manejo de las tecnologias de
informacion y comunicacion, por parte de los profesores 624 (70,9%) (casi siempre,
siempre) estudiantes que son la mayoria, respondieron que los profesores tienen cierto
dominio en el uso de las TIC, es posibles esta respuesta responde a que el profesor
haya atendido las necesidades de las estudiantes, teniendo en cuenta las herramientas
tecnoldgicas que tienen las estudiantes. Mientras tanto, 256 (29,1%) no tuvieron esa
oportunidad de utilizar las herramientas digitales durante las clases virtuales de

matematica, probablemente no contaban con conectividad las estudiantes.
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4.1.1.2.1 Andlisis del tipo equipo y herramientas utilizados durante la pandemia

Figura 2

Equipo que utilizé con mayor frecuencia para recibir sus clases virtuales
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En la figura 2, se observa a estudiantes738 (83,86%) utilizaron el teléfono celular,
para interactuar en las clases virtuales durante los afios de pandemia, especialmente
durante el afio 2021, seguramente también durante el afio anterior, puesto que éste
equipo esta al alcance de la mayoria de las personas, con situacion economica baja,
luego realizar las realizar las recargas de cinco soles o en algunos casos pagar un plan
lo més econdmico de unos 29 soles mensuales; pero las megas no fueron suficientes

para que recibieran clases por video llamada.

El 6,2% recibieron por computadora, seguro que tenia internet fijo en su domicilio, el
9,32% recibian por laptop, que también ellas contaban con al menos con un plan en el
celular. Es un 0,8 % de estudiantes recibian por tablets, seguro que contaban con wifi

en sus domicilios.
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Figura 3

Herramienta utilizados con mas frecuencias en las clases virtuales
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Segun la figura 3, se observa que a la pregunta sobre las herramientas utilizadas en las

clases virtuales por pandemia, la mayoria respondieron el WhatsApp 738 (83,9%),

porque este grupo de estudiantes tenian a su disponibilidad solo el WhatsApp para

interactuar en las clases virtuales de matematica, en este caso los profesores de

matematica tuvieron hacer esfuerzos para poder ser mediador de los conocimientos

que tenian que adquirir los estudiantes (aqui se jugaba la creatividad de profesor).

Los 119 (13,5%) de estudiantes tenian la posibilidad de recibir clases por Google Meet,

que esta herramienta si es mas adecuado para que puedan interactuar docente,

estudiante; pero habia estudiantes que mencionan que solo observa el video enviado

por el docente y un bajo porcentajes menciona recibir las clases remotas por llamadas

telefonicas o celulares.
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4.1.1.3. Dimensién motivacion

Tabla 6

Resultado de la dimension motivacion: sobre recibir reconocimiento, recibir
exigencia exterior, voluntad aprender, cumple evidencias y muestra interés en
aprendizaje.

Necesita Exigencia ext. Voluntad para el Cumple Interés para

reconocimiento aprendizaje aprendizaje evidencias aprendizaje

fi % fi % fi % fi % fi %

Nunca 8 9 245 27,8 30 34 12 1,4 23 2,6

Casi nunca 12 1,4 128 14,5 49 5,6 41 4,7 52 59
A veces 104 11,8 185 21,0 172 195 129 147 181 20,6
ngr']pre 153 174 128 145 215 244 248 282 220 250
Siempre 603 68,5 194 22,0 414 47,0 450 51,1 404 45,9
Total 880 100,0 880 100,0 880  100,0 880 100,0 880 100,0

Al observar la tabla 6: 124 (14,1%) estudiantes respondieron (nunca, casi nunca, a
veces); quiere decir que ellos no necesitan reconocimiento para sus aprendizajes; no
necesitan que le estén exigiendo para sus aprendizajes; mientras que 756 (85.9%) (casi
siempre y siempre), hace entender que este grupo de estudiantes que necesitan
reconocimiento por parte de sus profesores con calificaciones o premios por parte de

sus padres.

Respecto a la voluntad por aprender 251 (18,5%) estudiantes respondieron (nunca,
casi nunca, a veces), significa que a este grupo de estudiantes no tenian la voluntad
para aprender, alguien tenia que estar estimulando para su aprendizaje; mientras que
629 (71,4%) estudiantes respondieron (siempre, casi siempre) significa que este grupo
aprenden por voluntad sus aprendizajes recibidos en las clases virtuales de matematica.

Sobre las evidencias de aprendizajes 182(20,8%) (nunca, casi nunca, a veces), quiere
decir que ellas no presentaban o a veces presentaban sus evidencias de aprendizajes
(actividades asignadas) durante las clases virtuales de matematica, ellas mencionaban
que no tenian buena camara, no tienen megas, no tienen memoria de su cel, etc.;
mientras que 698(79,3%) (casi siempre y siempre),este grupo cumplian con presentar
sus evidencias de aprendizaje, ellas generalmente enviaban por fotos por el
WhatsApp.

Respecto al interés en lograr sus aprendizajes 256 (29,1%) (nunca, a veces, casi
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nunca), se deduce que no tenian interés en aprender la matematica en las clases
virtuales, puede ser que estuvieron haciendo otras actividades externas a la vez de estar
en clases; mientras que 624(70,9%) (siempre, casi siempre), se interpreta que este
grupo de estudiantes muestran interés en aprender la matematica a pesar de las

dificultades que tuvieron equipos y herramientas insuficientes.

4.1.1.4. Dimension autorregulacion

Tabla 7

Resultado de la dimension autorregulacion: Sobre indaga o profundiza su
aprendizaje, reflexiona, propone su meta, organiza su tiempo de estudio y se
autoevalla.

Propone meta

Indagg_ . Metacognicion sobre ensu Organiza su
aprencizajes. aprendizaje. aprendizaje. tiempo AutoevalUa aprendizaje.
fi % fi % fi % fi % fi %

Nunca 20 2,3 11 1,3 7 8 6 7 10 11
Casi 43 49 24 2,7 6 18 21 24 55 6,3
nunca
Aveces 355 40,3 176 20,0 150 17,0 157 17,8 229 26,0
C.aSI 261 29,7 269 30,6 226 25,7 255 29,0 266 30,2
siempre
Siempre 201 22,8 400 45,5 481 54,7 441 50,1 320 36,4
Total 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0 880 100,0

Al observar la tabla 7. Indaga 418 (47,5%), (nunca, casi nunca, a Vveces) Nno
profundizaron sus aprendizajes de matematica por ellas mismas, por el lado los
462(52,5%), (casi siempre y siempre) nos hace entender ellas profundizan sus

aprendizajes de matematica mediante la indagacion en el internet, en los textos, etc.

Respecto a la metacognicion 241(24,0%) (nunca, casi nunca, a veces) significa que
grupo de estudiantes no realizaron metacognicion, seguramente no respondian las
preguntas de reflexion; mientras que 669 (76,1% ) (casi siempre y siempre) hace
deducir que éste grupo de estudiantes cumplieron con la reflexion respondiendo a las
preguntas planteadas por el profesor, de esa manera reflexionan de como estan

aprendiendo y que les falta aprender..

Respecto si se propone metas de aprendizaje 173 (19,6%) (casi nunca, a veces),
significa que este grupo de estudiantes no se proponian metas de aprendizaje en forma
personal; mientras que 707(70,4%) (casi siempre, siempre), hace deducir que ellos si

se planteaban sus metas de aprendizaje de matematica, tienen claro para que tiene que
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aprender matematica.

Respecto a la organizacion de su tiempo 256 (29,14%) (nhunca, casi hunca a veces),
significa que este grupo de estudiantes trabajaron casi sin organizar su tiempo, por ello
quizas no les alcanza tiempo para sus aprendizajes de matematica y profundizar en
ello; mientras que 624(70,9%) (casi siempre, siempre), Si organizan su tiempo para
cumplir con todas sus actividades de aprendizajes de matematica.

Respecto a autoevaluacion 294(33,4%) (nunca, casi nunca, a veces), significa que este
grupo de estudiantes no realizaron la autoevaluacion de sus aprendizajes; mientras que
586 (79,1%) (siempre , casi siempre) esto hace deducir que este grupo de estudiantes

si se autoevaluaron sus aprendizajes de matematica durante las clases virtuales.

4.1.2. Andlisis de resultado por objetivos
4.1.2.1 OE1:

Determinar el grado de correlacién existente entre las dimensiones pedagdgica y la
motivacion de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo, durante la

pandemia.

Tabla 8

Resultado de correlacion de dimension pedagégico y dimensién motivacion

Dimension Dimension

pedagodgica motivacion
Rho de Dimensién Coeficiente de correlacion 1,000 ,607"
Spearman pedagdgica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacion 607 1,000

motivacion Sig. (bilateral) ,000

N 880 880

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La correlacion de Rho de Spearman, después del procesamiento de los datos con la
férmula adecuada se obtiene 0,607 pertenece al rango de (+0,4 a +0,69); se determina

que si existe una correlacion positiva moderada entre la dimensién pedagdgica y la
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dimensién motivacién, que podemos decir que el manejo pedagdgico del docente en
el momento de la ensefianza y aprendizaje influy6 positivamente en las estudiantes, a

la vez las estudiante se sintieron motivadas.
4.1.2.2. OE2:

Determinando el grado de correlacidn existente entre las dimensiones tecnoldgicas y

la motivacién de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo durante la

pandemia.
Tabla 9
Resultado de correlacion de dimension tecnoldgico y dimension motivacién
Dimension Dimension
tecnologica motivacion
Rho de Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 544"
Spearman tecnolégica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacion 544" 1,000
motivacion Sig. (bilateral) ,000
N 880 880

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La correlacién de Rho Spearman, después del procesamiento de los datos con la
férmula adecuada se obtiene 0,544, significa que pertenece al rango de (+0,4 a + 0,69);
se determina que existe una correlacion positiva moderada entre la dimension
tecnoldgica y la dimension motivacion, quiere decir que si se les brinda mejores
equipos tecnoldgicos en sus domicilios, las estudiantes estarian mas motivados para
participar en las clases de matematica y cumplir con el proceso de aprendizaje;
Entonces recomendar a los padres a seguir implementando para motivar a los

estudiantes en la Institucién Educativa.
41.2.3 OE3:

Determinando el grado de correlacion existente entre las dimensiones pedagogica y
autorregulacion de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo, durante la

pandemia.
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Tabla 10
Resultado de correlacion de dimension pedagogico y dimension autorregulacion

Dimension Dimension
pedagogica autorregulacion
Rho de Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 446"
Spearman pedagdgica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacion A446™ 1,000
autorregulacion Sig. (bilateral) ,000
N 880 880

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La correlacion de Spearman, después del procesamiento de los datos con la formula
adecuada se obtiene 0,446, significa que pertenece al rango de (+0,4 a +0,69 ); se
determina que existe una correlacion positiva moderada, entre la dimension
pedagdgica y la dimension autorregulacién, que se puede enferir que por mejor
esfuerzo que realiza el profesor en la parte pedagdgica, por parte de las estudiantes les
falta gestionar la autorregulacion, al no platear sus metas de aprendizaje, realizar

reflexion de sus aprendizajes.

4.1.2.4. OE4:

Determinando el grado de correlacion existente entre las dimensiones tecnoldgica y
autorregulacion de estudiantes de una Institucion Educativa de Huancayo, durante la

pandemia.

Tabla 11

Resultado de correlacion de dimension tecnolédgico y dimension autorregulacion
Dimension Dimension

tecnoldgica autorregulacion

Rho de Dimension Coeficiente de correlacior 1,000 ,358™
Spearman pedagdgica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacior ,358"™ 1,000

autorregulacion Sig. (bilateral) ,000
N 880 880

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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La correlacion de Spearman, después del procesamiento de los datos con la formula
adecuada se obtiene 0,358 significa que pertenece al rango de (+0,2 a 0,39); se
determina que existe una correlacion positiva baja, entre la dimension tecnolégicay la
dimensién autorregulacion, se interpreta que las estudiantes no se siente satisfechas
con la tecnologia que cuentan , por ello no trazaron sus metas y objetivos, escaso
momentos de reflexion sobre sus aprendizajes, se sabe la mayoria no cuenta con
equipamiento tecnolégico adecuado, por lo tanto la no estan practicando la

autorregulacion por mayoria de las estudiantes.
4.1.2.5. Resultado de objetivo general

Determinando el grado de correlacion entre las variables clases virtuales de
matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes de una Institucion Educativa

de Huancayo, durante la pandemia.

Tabla 12

Resultado de correlacion de variables clases virtuales de matematica y autonomia en
el aprendizaje

Variable_1: Clases  Variable_2:

virtuales de Autonomia en
matematica el aprendizaje
Rho de Variable_1: Clases Coeficiente de correlacion 1,000 489"
Spearman virtuales de Sig. (bilateral) . ,000
matematica N 880 880
Variable_2: Coeficiente de correlacion ,489™ 1,000
Autonomia en el Sig. (bilateral) ,000
aprendizaje N 880 880

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La correlacion de Spearman, después del procesamiento de los datos con la formula
adecuada se obtenido 0,489 significa que pertenece al rango de (+0,4 a +0,69); se
determina que existe una correlacion positiva moderada, entre las variables clases
virtuales de matematica y la autonomia en el aprendizaje. Se puede interpretar que la
asociacion esta por debajo del 0,50, la autonomia para el aprendizaje no depende solo
de las clases virtuales, seguramente interviene otras variables, en todo momento los

estudiantes deberian ser autbnomos para sus aprendizajes.
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4.2. Prueba de hipotesis

4.2.1. Hipdtesis especifico 1

Tabla 13

Correlacion de dimension pedagdgico y dimensién motivacion

Dimension
Dimension pedagdgica motivacién

Rho de Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 607"
Spearman pedagégica Sig. (bilateral) : ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacion 607" 1,000

motivacion Sig. (bilateral) ,000
N 880 880

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

HE1. Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones pedagogica y la
motivacién de estudiantes en una Institucion Educativa de Huancayo

durante la pandemia.

HEO. No existe grado de correlacién entre las dimensiones pedagogica y la
motivacién de estudiantes en una Institucion Educativa de Huancayo

durante la pandemia.
Resultado:

El valor de Rho de Spearman es de 0, 607 lo que indica una relacién directa positiva
moderada, de acuerdo a la tabla 13 y la significancia bilateral (p= 0,01) entre la

dimensién pedagogica y la motivacion

Decision, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la alterna de investigacion en el sentido que existe correlacion positiva considerable,
entre las dimensiones pedagdgica y la motivacion de estudiantes en una Institucién

Educativa de Huancayo durante la pandemia.
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4.2.2. Hipdtesis especifico 2

Tabla 14

Correlacion de dimensién tecnoldgica y dimension motivacion

Dimensién Dimension

tecnoldgica motivacion
Rho de Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 544"
Spearman tecnoldgica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacion 544" 1,000

motivacion Sig. (bilateral) ,000

N 880 880

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

HE1. Existe algin grado de correlacion entre las dimensiones tecnoldgica y la
motivacion de estudiantes en una Institucién Educativa de Huancayo durante

la pandemia.

HEO. No existe grado de correlacion entre las dimensiones tecnolégica y la
motivacion de estudiantes en una Institucién Educativa de Huancayo durante

la pandemia.
Resultado:

El valor de Rho de Spearman es de 0,544 lo que indica una correlacion positiva
moderada de acuerdo a la tabla 14 y la significancia bilateral (p= 0,01) entre la

dimension tecnoldgica y motivacion.

Decision, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la alterna de investigacion en el sentido existe algin grado de correlacién entre las
dimensiones tecnoldgica y la motivacion de estudiantes en una Institucion Educativa

de Huancayo durante la pandemia.
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4.2.3. Hipdtesis especifico 3

Tabla 15

Correlacion de dimension pedagogica y dimension autorregulacion

Dimensién Dimension
pedagbgica autorregulacion
Rho de Dimensioén Coeficiente de correlacion 1,000 ,446™
Spearman  tecnologica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimensién Coeficiente de correlacion 446" 1,000
motivacion Sig. (bilateral) ,000
N 880 880

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

HE1. Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones pedagogica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion Educativa

de Huancayo durante la pandemia.

HEO. No existe grado de correlacion entre las dimensiones pedagogica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion Educativa

de Huancayo durante la pandemia.

Resultado: EI valor de Rho de Spearman es de 0,446 lo que indica una correlacion

positiva moderada de acuerdo a la tabla 15 y la significancia bilateral (p=0,01)

Decisién, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta
la alterna de investigacion en el sentido que existe algin grado de correlacion entre las
dimensiones pedagdgica y autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una

Institucion Educativa de Huancayo durante la pandemia.
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4.2.4. Hipdtesis especifico 4

Tabla 16

Prueba de hipotesis de correlacion de dimension tecnologica y dimension
autorregulacion

Dimension Dimension
tecnoldgica autorregulacion
Rho de Dimension Coeficiente de correlacion 1,000 ,356™
Spearman tecnoldgica Sig. (bilateral) . ,000
N 880 880
Dimension Coeficiente de correlacion ,356™ 1,000
motivacion Sig. (bilateral) ,000
N 880 880

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

HEL. Existe algun grado de correlacion entre las dimensiones tecnoldgica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion Educativa

de Huancayo durante la pandemia.

HEO. No existe grado de correlacion entre las dimensiones tecnoldgica y
autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una Institucion Educativa

de Huancayo durante la pandemia. Resultado:

El valor de Rho de Spearman es de 0,356 lo que indica una correlacion positiva baja

de acuerdo a la tabla 16 y la significancia bilateral (p= 0,01)

Decision, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la alterna de investigacidn en el sentido que si existe algin grado de correlacion entre
las dimensiones tecnolodgica y autorregulacion en el aprendizaje de estudiantes en una

Institucion Educativa de Huancayo durante la pandemia.

4.2.5. Hipdtesis general

Después de procesar los datos, llego el momento de contrastar las hipotesis;

HG1: Existe algun grado de correlacion entre las variables clases virtuales de
matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes en una

Institucién Educativa de Huancayo durante la pandemia.
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HGO: No existe ningin grado de correlacion entre las variables clases
virtuales de matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes

en una Institucion Educativa de Huancayo durante la pandemia

Se propuso los siguientes resultados:

Figura 4

Grado de dispersion de las variables
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Variable_1: Clases virtuales de matematica

En la figura 4, observamos que el diagrama de dispersion, en la forma de nube de
puntos muestran la existencia de una correlacion positiva moderada, en este caso es
directa, sin embargo, es necesario de cuantificar haciendo uso de coeficiente de

correlacion de Rho Sperman, reforzando la presente observacion.

Tabla 17

Prueba de hipdtesis de correlacion de variables clases virtuales de matematica y
autonomia en el aprendizaje

Variable_1: Clases  Variable_2:

virtuales de Autonomia en
matematica el aprendizaje
Rho de Variable_1: Clases  Coeficiente de correlacion 1,000 ,489™
Spearman virtuales de Sig. (bilateral) . ,000
matematica N 880 880
Variable_2: Coeficiente de correlacion ,489™ 1,000
Autonomia en el Sig. (bilateral) ,000
aprendizaje N 880 880

**_La correlacidn es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Resultado, segun la tabla 17, el valor de Rho de Spearman es de 0,489 lo que indica
una correlacion directa positiva moderada de acuerdo a la significancia bilateral (p=
0,01).

Decisién, con un nivel de confianza del 99%, se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la alterna de investigacion en el sentido que existe correlacion positiva media, entre
las variables clases virtuales de matematica y autonomia en el aprendizaje de

estudiantes en una Institucion Educativa de Huancayo durante la pandemia.

4.3. Discusion de los resultados

A partir de los resultados hallados, aceptamos las hipotesis alternativas especificas y
la hipdtesis general, de donde se afirma que si existe algun grado de correlacion entre
las variables clases virtuales de matematica y autonomia en el aprendizaje de

estudiantes en una Institucion Educativa de Huancayo durante la pandemia.

El resultado que se obtiene en la investigacion, se tiene que el 83,86% de los
estudiantes usan solo WhatsApp para recibir las clases y enviar mensajes de sus tareas,
nos hace deducir que también las estudiantes habrian terminado durante el afio
estresadas; a diferencia de Aznar Sala (2020), investigacion realizado en Espafia, tuvo
como objetivo de investigacion de verificar cbmo estaban preparados para superar la
emergencia educativa durante la pandemia y no pierdan el afio escolar los estudiantes.
Obtuvo resultado referente a la conectividad, el 75% de los alumnos tienen la
posibilidad de conectarse a internet en calidad buena desde sus casas, solo el 15% de
los estudiantes tienen una conexion adecuada y sélo 10% de los estudiantes tienen una
conectividad deficiente, esto quiere decir que nuestro pais no estuvo preparado para

recibir las clases virtuales.

Asi mismo Ruiz Salazar et al.(2021), en su investigacion una revision sistematica
sobre el aprendizaje remoto de la matematica en pandemia por COVID-19; referente
a herramientas virtuales utilizados por los profesores y estudiantes, nos menciona que
incluso mucho mas antes de la pandemia, ya se estaba llevando a cabo en algunos
paises las clases virtuales utilizando plataformas y las herramientas tecnolégicas TIC,
tal es en Estados Unidos y otros paises desarrollados ya se sobreentiende que los

estudiantes de todos los niveles estaban preparados con equipos adecuados para recibir
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las clases virtuales, por lo tanto aquellos paises estuvieron preparados para salir
adelante durante la emergencia sanitaria; pero en nuestro pais, menos en la localidad
de Huancayo como en la institucion de esta investigacion el 83,86% de las estudiantes
solo contaban con un celular y conexién a WhatsApp, los padres no estuvieron

preparados para apoyar a sus hijas para recibir las clases virtuales.

Del mismo modo comparando resultados con Lovon Cueva & Cisneros Terrones
(2020), en su investigacion sobre la repercusiones de clases virtuales en el contexto
de la pandemia por COVID-19 en estudiantes de la PUCP, donde realizo estudio
cualitativo a 74 estudiantes, para el estudio lo sub dividié en dos sub grupos, uno de
los grupos que contaba con recursos tecnoldgicos suficientes y el otro grupo con
recursos tecnologicos regular; de todas maneras en ambos grupos tuvieron estrés,
ligeramente mayor estrés en los que tenian menor equipamiento por la sobre carga de
actividades; ahora en el caso de las estudiantes en investigacion, que el 83,86% de
estudiantes trabajaron por medio de WhatsApp, también habran sentido estrés por la

sobrecarga de actividades.

También con Torres Rodriguez et al. (2021) en su investigacion el aprendizaje de
matematica durante la pandemia por el Covid-19, aplicé un cuestionario tipo Likert
con el proposito de indagar sobre su equipamiento tecnoldgico del estudiante indican
que casi el 50% de los estudiantes en sus hogares no contaban con servicio fijo de
internet, asi como con equipo de computadora personal y casi el 40% afirm6 solo usar
teléfono mavil para poder acceder a las clases virtuales de matematica, comparando
éste resultado en la investigacion que se realiza son 83,86% que afirman sélo usar
teléfono movil para acceder a las clases virtuales de matematica, mientras que en la
otra investigacion es casi la mitad el 40% de que usan celular para recibir las clases
virtuales de matematica. Ademas Delgado (2022), en una investigacion, la pobreza del
aprendizaje en América Latina y el Caribe, nos dar a conocer la pobreza en los
aprendizajes en américa latina, ya que no estuvieron preparados para una clases
virtuales, entonces por salvar la tragedia en educacion los distintos paises realizaron
esfuerzos para enfrentar a la crisis educativa, para que continden estudiando los
escolares, recurriendo al apoyo del internet, y medios masivos como la television, la

radio y materiales impresos en los lugares sin acceso a otros medios o se utilizo la
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iniciativa multimodal “Aprende en Casa”, con la finalidad de apoyar a los escolares y
padres de familia. Pues los docentes tenian que estar preparados para hacer la
formacion mas inclusiva. Algunos estudios que realiz6 reportaron que la desercion
escolar en América Latina podria aumentar en un 15 %. y la “pobreza de aprendizaje”
de américa latina se incrementaria de un 53 % a un 63 %, lo que indica que la pandemia
haria que incremente la pobreza en el aprendizaje. No fue suficiente todos los esfuerzos
realizados; es cierto que la pandemia empobrecié a los aprendizajes, por diversos

factores y lo principal fue el poco acceso al internet estable en sus domicilios.

Al observar el resultado en la tabla 4, respecto a las sesiones, el 64,7% que son la
mayoria, respondieron casi siempre y siempre que las sesiones fueron claras
entendibles, pero el 35,2% que son la menoria, mencionan gque a veces, casi hunca o
nunca fue entendible, no estuvieron de acuerdo con las sesiones que compartia las
docentes. Respecto a las estrategias utilizadas por los docentes durante las clases
virtuales respondieron el 67,2,8 % que son la mayoria para ellas las estrategias fueron

buenas, el 28,9% que es la minoria respondieron a veces, casi nunca.

Respecto al acompafiamiento el 83,1%, respondieron que casi siempre 0 siempre que
estuvieron de acuerdo con los acompafiamientos realizados por los profesores de
matematica, pero el 16,9% que es la minoria, respondieron a veces, casi nunca o nunca
estuvieron de acuerdo con el acompafiamiento brindado por los profesores;
comparando con Torres Rodriguez et al. (2021) en su investigacion el aprendizaje de
matematica durante la pandemia por el Covid-19, aplicé un cuestionario tipo Likert
con el proposito de indagar en los estudiantes las percepciones sobre las clases
virtuales de matematica durante el aislamiento social, resultado con respecto al
indicador competencias tecnoldgicas y didacticas del profesor, el 61.5 % contestd
afirmativamente (42.6 % de acuerdo y 18.9% totalmente de acuerdo), en tanto
que el 26.6% considerd la respuesta en ni de acuerdo ni en desacuerdo; por lo tanto
los profesores tuvieron que ser estrategas para la ensefianza, utilizando la herramientas
tecnoldgica, tales como: pagina web, videos tutoriales y otros, ademas los profesores
de matematica tenian que preparar sus materiales para trabajar por estos medios; a
pesar que han tenido oportunidad de capacitarse de forma planificada para impartir

educacion en linea, lo han venido haciendo, con entusiasmo y dedicacién, pero con
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ideas que no son del todo compatibles con los fundamentos de las clases virtuales bien

planificadas, disefiadas.

Al observar la tabla 6, el 14,1% que son la minoria que ellos tienen iniciativa propia
para aprender en las clases virtuales, el 75,9% que es la mayoria respondieron ellos
necesitan estimulos para participar en las clases virtuales, respecto a la voluntad el
18,5% respondieron que no tienen voluntad para participar a las clases virtuales de
matematica, el 71,4% que son la mayoria respondieron siempre, casi siempre, significa
que este grupo aprenden por voluntad sus aprendizajes recibidas en las clases virtuales
de matematica. Respecto a presentar sus evidencias de aprendizajes el 20,8% casi
nunca o a veces presentas sus evidencias de aprendizajes durante las clases virtuales
de matematica, mientras que el 79,3% que son la mayoria, cumplen en presentar sus

evidencias de aprendizaje.

Respecto al interés en lograr sus aprendizajes el 29,1% que son la minoria casi nunca
muestran interesadas en aprender la matematica, mientras que el 70,9% que son la
mayoria muestran interés en aprender la matematica durante las clases virtuales. En
promedio observando la tabla en mencion aproximadamente el 46% de estudiantes
encuestados desarrollan autonomia para el aprendizaje de matematica en clases
virtuales, a similitud con Conde-Carmona & Padilla-Escorcia (2021), en una
investigacion titulada: aprender matematicas en tiempos del COVID-19, en sus
resultados se observé las diferencias en la percepcién a las clases virtuales de
matematica. Para la estudiante 1 que pertenece a un barrio de estrato uno, segin su
percepcion a las clases virtuales de la matematica en tiempos de pandemia no fue
interesante, le provoco a la desmotivacion para el aprendizaje; mientras que para la
estudiante 2, que reside en un barrio tipificado como categoria cinco, las clases
virtuales de matematica en tiempos de pandemia, quiere decir para el buen

aprendizaje también es importante la autonomia de los estudiantes

Del mismo modo comparando con Bernal Lopez (2021), en la investigacion en la |.E.
Agustiniano Tagaste de Colombia, en una modalidad de educacion en linea. Se
observo la inteligencia emocional, la motivacién e intereses que mostraban los
estudiantes por parte de las mismas estudiantes y también por parte del profesor de

motivar a sus estudiantes para el aprendizaje.

79



Al observar la tabla 7, el resultado de la dimension autorregulacion, respecto al
metacognicion el 24,0% respondieron nunca, casi hunca, no realizan metacognicion y
el 76,1% que es la mayoria respondieron casi siempre y siempre, hace deducir que este
grupo de estudiantes cumplen con la reflexion respondiendo a las preguntas planteadas
por el profesor. Respecto a las metas planteadas el 19,6% que es la minoria
respondieron nunca, casi nunca, mientras que el 70,4% se plantean sus metas de
aprendizaje. Respecto a autoevaluacion el 33,4% que son la minoria respondieron
nunca, casi nunca, a veces, no realizan la autoevaluacion de sus aprendizajes; mientras
que el 79,1% que son la mayoria respondieron si se autoevaltan sus aprendizajes en

las clases virtuales.

En la investigacion también se deduce que los profesores planteaban normas para el
desarrollo de la clases remotas o virtuales, tal como Pefia et al. (2021) Investigacién
sobre Normas que regulan la gestion de clases virtuales de matematicas en el contexto
COVID-19, La investigacion se realizé dentro del paradigma cualitativo, enfocandose
mas en las normas establecidas durante las clases virtuales de los dos profesores de
matematica, luego describirlo el fenémeno estudiado, los profesores norman el uso
de recursos y medios pensados para la interaccion, lo cual es necesario en el contexto
de virtualidad para llevar a cabo los procesos de comunicacion con los estudiantes y
asi poder hacer las clases de matematica, porque los estudiantes todavia necesitan de
las normas para su crecimiento y luego desarrollen su capacidad de autorregulacion,
para que logren potenciar el aprendizaje de los estudiantes.

Del misma manera Leafio & Jaramillo (2018), resultado de su investigacion sobre el
desarrollo de las habilidades de la autonomia, mientras que la mayoria estan la
puntuacién de ausencia o escaso de autonomia para sus aprendizajes. Conclusién es
importante que los estudiantes reflexionen de sus aprendizajes mediante la
metacognicion, completamente de acuerdo con esta investigacion puesto que en una
de las preguntas si todavia necesitan que alguien les exija para sus aprendizajes, en un
alto porcentaje respondio que si, les falta la reflexion y tomar conciencia de su deber
de estudiante. Ademas, Armesto-Céspedes, et. al. (2021), menciona que profesor tiene
que realizar una buena planificacion de las clases virtuales, ademas tiene que ser
promotor de las capacidades para desarrollar la competencia de autonomia en los
aprendizajes. También Castillo et al. (2020), en esta investigacion tiene como objetivo
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de ejecutar talleres, con la finalidad de motivar a los padres de familia que apoyaran
a sus menores hijos en favor del desarrollo de la autonomia para los aprendizajes
escolares durante las clases virtuales y de la misma forma motivar a los estudiantes del
(4°, 5° y 6° grado) de la I.E. de estatal José Manuel Estrada de Argentina, que las
familias tienen que prepararse para brindar el soporte emocional o socioemocional de

sus menores hijos.

Para Maldonado-Sanchez et al. (2019), investigacion sobre estrategias de aprendizaje
para el desarrollo de la autonomia de los estudiantes de secundaria. Conclusion se
afirma que la estrategia de codificacion de la informacion es una estrategia necesaria,
esto significa que un estudiante que no la maneje bien, presentara siempre bajos niveles
de aprendizaje autonomo, esto influiria en su aprendizaje de otras areas curriculares.

También comparando con Arauco-Mandujano (2021) en su investigacion Aprendizaje
auténomo en la educacion de jovenes y adultos, el aprendizaje autbnomo en las
instituciones educativas de Educacion Basica Alternativa (EBA) es importante en el
proceso de ensefianza-aprendizaje ya que permite al estudiante ser consciente de sus
propias capacidades y emplear una serie de estrategias didacticas en funcion de sus
necesidades, del mismo modo es importante el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes de educacion secundaria para que sigan aprendiendo usando diversos

medios.

Comparando con Diaz (2021) con su resultado, el uso de herramientas mas utilizadas
fue las redes sociales, entre ellas el WhatsApp con 72% que es la mayoria y el equipo
tecnoldgico para su conectividad durante las clases virtuales fue el uso del celular con
un 59%. Del mismo modo en la figura 1 nos muestra que la mayoria que son el 83,8%
utilizaron el celular para recibir las clases virtuales, también en la figura2 nos muestra
que el 83,9% sdlo utilizaron el WhatsApp como herramienta para interactuar en las
clases virtuales, se puede deducir que a nivel de Latinoamérica y América central y

esta investigacion los resultados a esas preguntas son similares.

Por otro lado con los informes de la UNESCO (2022) el problema principal fue la
escasez de conectividad y equipos tecnoldgicos excluyd por lo menos a un tercio de
los estudiantes de nivel basico que tienen la necesidad seguir aprendiendo en la

modalidad remota; esto es cierto en la institucion donde se investigo es similar el caso,
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segun la tabla 2, donde 520 estudiantes que es el 29,8% no se han conectado en el area

de matematica, es una triste realidad.
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Primero:

CONCLUSIONES

Se determina que las clases virtuales de matemaética y la autonomia para
el aprendizaje de estudiantes de la I.E. Maria Inmaculada de Huancayo,
Junin durante la pandemia existe una correlacionan Rho de Spearman
positiva moderada; de esto se infiere que el esfuerzo realizado por los
profesores de usar estrategias de ensefianza influy6 de manera positiva a
pesar que la mayoria de alumnas solo contaron el celular y WhatsApp

para recibir las clases virtuales.

Segundo: Entre la dimensién pedagdgicay la dimension motivacion, se determina

Tercero:

Cuarto:

Quinto:

que existe una correlacion positiva moderada, significa que los profesores
utilizaron diferentes recursos y estrategias para la ensefianza y el
aprendizaje virtual por medio del teléfono celular y el WhatsApp con que
contaban la mayoria de las estudiantes, por ello seguramente este grupo

de estudiantes se sentian motivadas para el aprendizaje.

Se determina que existe una correlacién positiva moderada entre la
dimension tecnoldgica y dimension motivacion; esto quiere decir que los
equipos tecnoldgicos y herramientas y escaso conexion a internet que
padecian la mayoria de las estudiantes supurantemente no fue motivante

para el aprendizaje virtual del area de matematica.

La dimensién pedagogica se correlaciona con la dimensién
autorregulacion se correlaciona en forma positivo moderada; por lo tanto,
se deduce que las estrategias de ensefianza de la matematica por parte de
los profesores y la recepcion por medio del WhatsApp por parte de las
estudiantes no les inspird trazar sus metas, reflexionar y seguir

aprendiendo por iniciativa propia para lograr sus objetivos.

La correlacion es positiva media entre la dimension tecnologica y la
dimension autorregulacion; puesto que los estudiantes al recibir las clases
por medio del WhatsApp no les invito a reflexionar sobre sus

aprendizajes en matematica y a seguir aprendiendo haciendo uso de las
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TIC u otros materiales.
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RECOMENDACIONES

A los padres de familia, a seguir apoyando a sus hijos para desarrollar
las clases virtuales de matematica y de otras areas; ademas es
importante que apoye a sus hijos a desarrollar la autonomia para el

aprendizaje y asi seguiran aprendiendo.

A los estimados colegas docentes del area de matematica,
recomiendo a seguir actualizandose en uso de la tecnologia de la
informacién y comunicacion, ya como dice las TIC llegd para
quedarse, y de la misma forma a los estudiantes recomendarles que

den buen uso a los equipos tecnoldgicos que tienen.

Al Ministerio de Educacién de Per, que no debe decretar normas
que facilita demasiado a los estudiantes, como el caso de la
promocion guiada, que nadie repite de grado, un buen porcentaje de
estudiantes que no asistieron durante los afios 2020 y 2021, se
muestran conformistas, sin interés de aprender o de mejorar sus

aprendizajes en matematica por lo menos para aprobar el curso.

A las autoridades educativas de las instituciones educativas y a
padres de familia, que deben gestionar mediante proyectos de
implementacién de tecnologia de la informacién y comunicacion,
actualizados para los estudiantes de educacion basica secundaria de
zonas urbanas, con la finalidad de que estén preparados paraenfrentar
cualquier emergencia similar al generado por el COVID-19.
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TiTuLO: “Clases virtuales de matematica y autonomia en el aprendizaje de estudiantes en una institucion educativa de Huancayo

durante la pandemia”

MATRIZ DE CONSISTENCIA

clases virtuales de matemaética y la
autonomia en el aprendizaje de
estudiantes en una  Institucion
Educativa de Huancayo durante la
pandemia?

existe entre las clases virtuales
de matematica y la autonomia en
el aprendizaje de estudiantes en
una Institucion Educativa de
Huancayo durante la pandemia

entre las clases virtuales de
matematica y la autonomia en
el aprendizaje de estudiantes
en una Institucion Educativa
de Huancayo durante la | 2.
pandemia.

Autonomia en el
aprendizaje

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES MEDOLOGIA DE INVESTIGACION
Problema general Objetivo general _ Hipotesis general 1. Clases virtuales de | Tipo de investigacion
¢Qué grado de relacion existe entre las | Determinar el grado de relacion | Existe grado de relacién existe | matematica Es de tipo cuantitativo

Trasversal
Nivel de investigacion:

Correlacional de dos variables, sin
manipulacion.

Disefio:

o
A <‘
Técnica
Encuesta

Qe =0

Instrumento
Cuestionario

Escala
Likert




Problemas especificos
1. ¢Qué grado de relacion existe entre

las dimensiones pedagégica Yy
motivacion en el aprendizaje de
estudiantes en una Institucion
Educativa de Huancayo durante la
pandemia?

2.. ¢Qué grado de relacion existe entre
las dimensiones pedagogicas Yy
autorregulacion en el aprendizaje de
estudiantes de una Institucion
Educativa de Huancayo durante la
pandemia?

3. ¢Qué grado de relacion existe entre
las dimensiones tecnolégica y la
motivacion de estudiantes de una
Institucion Educativa de Huancayo
durante la pandemia?

4. ;Qué grado de relacidn existe entre
las dimensiones tecnolégica vy
autorregulacion en el aprendizaje

de estudiantes de una Institucion
Educativa de Huancayo durante la
pandemia?

Objetivos especificos

1. Determinar el grado de
relacion  existe entre las
dimensiones  pedagégica Yy

motivacion en el aprendizaje de
estudiantes en una Institucion
Educativa de Huancayo durante
la pandemia.

2.. Determinar el de relacién
existe entre las dimensiones
pedagdgicas y autorregulacion
en el aprendizaje de estudiantes
de una Institucion Educativa de
Huancayo durante la pandemia.
3. Determinar el de relacién
existe entre las dimensiones
tecnoldgica y la motivacion de
estudiantes de una Institucion
Educativa de Huancayo durante

la pandemia.
4. Determinar el grado de
relacion  existe entre las
dimensiones  tecnolégica y
autorregulacion en el
aprendizaje

de estudiantes de una Institucién
Educativa de Huancayo durante
la pandemia.

2.4.2. Hipotesis especificas

1. Existe algin grado de
correlacién entre las
dimensiones pedagdgica y la
motivacion de estudiantes en
una Institucién Educativa de
Huancayo durante la
pandemia.

2. Existe algin grado de
correlacion entre las
dimensiones tecnoldgica y la
motivacion de estudiantes en
una Institucion Educativa de
Huancayo durante la
pandemia.

3. Existe algin grado de
correlacion entre las
dimensiones pedagodgica Yy
autorregulacion en el
aprendizaje de estudiantes en
una Institucién Educativa de

Huancayo durante la
pandemia.

4. Existe algun grado de
correlacion entre las
dimensiones tecnoldgica vy

autorregulacion en el
aprendizaje de estudiantes en
una Institucion Educativa de
Huancayo durante la
pandemia.

Dimensiones:

1.Clases virtuales de
matematica

- Pedagogica

- Tecnoldgica

2. Autonomia en el
aprendizaje.

- Motivacion

- Autorregulacion




3. Validacion de instrumento:

SEONA;

Ve 71;“&%_}

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CENTRO DE INVESTIGACION

LA

Oomrens >

/SNWERSIDAD

“PERY

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE

JUECES
I DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres del juez : Mtro. ANGEL EPIFANIO ROJAS QUISPE.
1.2. Cargo e institucion donde labora : Docente a tiempo completo.
1.3. Nombre del instrumento evaluado : CUESTIONARIO ACERCA DE LAS CLASES VIRTUALES DE MATEMATICA Y LA
AUTONOMIA EN EL APRENDIZAJE
1.4. Autor (es) del instrumento : Aldama Meza, Gloria

Deficiente Baja Regular Buena Muy Buena
INDICADORES EEE— 2 T R = Y (O R N L T
1 2 8 5

Esta formulado con lenguaje apropiado y
1. CLARIDAD comprensible X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia X
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada X

Comprende aspectos de las variables en cantidad y X
5. SUFICIENCIA calidad suficiente
6 PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo a los objetivos X

' propuestos

Pretende conseguir datos basados en teorias o X
7. CONSISTENCIA modelos teéricos
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores e items X

p La estrategia responde al propdsito de la
8- METODOLOGIA investigacion X
10, APLICACION Los datos permiten un tratamiento estadistico X
’ pertinente
CONTEO TOTAL DE LAS MARCAS
) . 0 0 2 4 4
(realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)
A B [c D E
- . IXA+2XB+3XC+4xD+5XE

Coeficiente de Validez = = 0.84

50

I1l. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en
el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado [0,00 - 0,60]
Observado <0,60 - 0,70]
Aprobado <0,70-1,00]

IV. OPINION DE APLICABILIDAD

Mejorar la redaccién de algunos items (lenguaje menos técnico), tener en cuenta las sugerencias en el instrumento

Lugar: Huancavelica, 14 de enero del 2022

Firma del Juez




UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
CENTRO DE INVESTIGACION

A

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE
JUECES

I DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres del juez
1.2. Cargo e institucion donde labora

: Dr. Pio Trujillo Atapoma
: Docente nombrado de la Universidad Nacional “Hermilio Valdizan”

: CUESTIONARIO ACERCA DE LAS CLASES VIRTUALES DE MATEMATICA Y LA

AUTONOMIA EN EL APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA
: Aldama Meza, Gloria

Deficiente
CRITERIOS |
1

1.3. Nombre del instrumento evaluado

1.4. Autor (es) del instrumento

Baja Regular Buena Muy Buena

INDICADORES -

1 CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y X
) comprensible
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia X
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada X
5 SUEICIENCIA Comprende aspectos de las variables en cantidad y X
: calidad suficiente
6 PERTINENCIA Permite conseguir datos de acuerdo a los objetivos X
' propuestos
7 CONSISTENCIA Pretende conseguir datos basados en teorias o X
' modelos teéricos
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores e items X
o METODOLOGIA La estrategia responde al proposito de la X
) investigacion
10, APLICACION Los datos permiten un tratamiento estadistico X
’ pertinente
CONTEO TOTAL DE LAS MARCAS
) . 0 0 2 6 3
(realice el conteo en cada una de las categorias de la escala)
A B [c D E

1xA+2xB+3xC+4xD+5xE_
50 B

0.85

Coeficiente de Validez =

I1l. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con un aspa en
el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado [0,00 - 0,60]
Observado <0,60 - 0,70]
Aprobado <0,70-1,00]
IV. OPINION DE APLICABILIDAD
Mejorar las palabras técnicas, al lenguaje del estudiante para lograr el propésito. e

Lugar: Hudnuco, 10 de febrero del 2022

&

Firma del Juez




UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
CENTRO DE INVESTIGACION

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION POR CRITERIO DE

JUECES
I DATOS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres del juez : Dr. LANDEO PRETIL, WILLANS LUCIO
1.2. Cargo e institucion donde labora : Sub director de la I.E. “Maria Inmaculada” -Huancayo
1.3. Nombre del instrumento evaluado : CUESTIONARIO ACERCA DE LAS CLASES VIRTUALES DE MATEMATICA Y LA
AUTONOMIA EN EL APRENDIZAJE DURANTE LA PANDEMIA
1.4. Autor (es) del instrumento : Aldama Meza, Gloria

Deficiente Baja Regular Buena Muy Buena
INDICADORES EEE— 2 T R = Y (O R N L T
1 2 8 5

1 CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado y
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2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y la tecnologia X
4. ORGANIZACION Presentacion ordenada X
Comprende aspectos de las variables en
5. SUFICIENCIA cantidad y X
calidad suficiente
Permite conseguir datos de acuerdo a los X
6. PERTINENCIA objetivos
propuestos
7 CONSISTENGIA Pretende conseguir datos basados en teorias o
’ modelos teéricos X
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores e items X
_ La estrategia responde al propésito de la X
8- METODOLOGIA investigacion
10, APLICACION Los datos permiten un tratamiento estadistico X
: pertinente
CONTEO TOTAL DE LAS MARCAS
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Desaprobado [0,00 - 0,60]
Observado <0,60 - 0,70]
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IV. OPINION DE APLICABILIDAD

Mejorar las palabras técnicas, al lenguaje del estudiante para lograr el propésito.

SUB RECTOR

Lugar: Huancayo, 08 de febrero del 2022.

Firma del Juez
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5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5, Siempre |5 Siempre |5 Siempre |1 Nunca |3 Aveces |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |4 Casi siempl4. Casi siempl5.
4. Casi siempl4. Casi siempl4. Casi siemp(5. Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |3 Aveces |1 Nunca |1 Nunca |5 Siempre |3 Aveces |1 MNunca |1 Nunca |1 MNunca |3,
5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |1 Nunca |4 Casi siempl5. Siempre |5, Siempre 3. Aveces |4 Casi siempl3 Aveces |4
5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |4 Casi siemp(5. Siempre |4 Casi siempl4. Casi siemp|d. Casi siempl4. Casi siempi4. Casi siemp|4. Casi siemp(4. Casi siempl4. Casi siempl5.
5 Siempre |3 Aveces |3 Aveces |4 Casisiempl5. Siempre |5 Siempre |5 Siempre |3 Aveces |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |3 Aveces |5 Siempre |5 Siempre |5 Siempre |3
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1| N° |1. ilas sesiol2. ;Los contel3. ;jLas estrat|4. ;En las cla|5. ;Tu profesd6. ;Tu profesd7. ;Tu profesq8. ;En el dreal9. ;En tu hogd10. ;La videogq11. ;El Whatg12. ;La pagind13. ;Tu profes14. ;Tu profeg15. ;Tu profeg 1|
362| 861|5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre |2 Casi nunca|5. Siempre |5 Siempre  |2. Casi nunca|4. Casi siempl5. Siempre  [5]
363| 862|5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre |5 Siempre  [5. Siempre  |5. Siempre |4, Casi siemp{1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 4. Casi siempl3. Aveces |5
364 863|5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre  |5. Siempre  |3. Aveces  [1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre  |3. Aveces  [1.Nunca 3.Aveces |5 Siempre (5]
365 864|4. Casi siempl5. Siempre  |4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [4. Casi siemp|2. Casi nunca|5. Siempre |5 Siempre  |2. Casi nunca|4. Casi siempl5. Siempre  [5]
366 865|5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre |5, Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 5. Siempre  |5. Siempre (5]
367 666|3. Aveces |5 Siempre |5 Siempre  |5. Siempre |5 Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre |5 Siempre  |5. Siempre  [4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre _ |5. Siempre  [5]
368 867|5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |3. Aveces |5 Siempre  [5. Siempre  |5. Siempre  |3. Aveces  [1. Nunca 4. Casi siempl3. Aveces |4 Casi siempl5. Siempre |4, Casi siempl4. Casi siempl2!
369 868|3. Aveces (4. Casisiempl|5. Siempre  |5. Siempre |5 Siempre  [5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 5. Siempre _ |4. Casi siempl5!
370 869|3. Aveces [3. Awveces |4 Casisiempl5. Siempre |5 Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre |4, Casi siemp(3. Aveces  |1. Nunca 5. Siempre |4, Casi siemp(1. Nunca 4. Casi siempl4. Casi siempl4,
371 870|3. Aveces  [3. Awveces |3. Aveces |5 Siempre |5 Siempre [5. Siempre |4 Casi siempl|2. Casi nunca|1. Nunca 1. Nunca 4. Casi siempl3. Aveces |1 Munca 1. Nunca 1. Nunca 3
372| 871|4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [3. Aveces  |1. Nunca 5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 3.Aveces |5 Siempre (5]
373| 872|5. Siempre (5. Siempre |5 Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre |5,
374 873|3. Aveces  [3. Awveces |3. Aveces |5 Siempre |5 Siempre [5. Siempre  |5. Siempre |4, Casi siemp(1. Nunca 1. Nunca 4. Casi siempl3. Aveces |1 Munca 1. Nunca 1. Nunca 3
375| 874|3. Aveces  [2. Casinunca|l1. Munca 4. Casi siempl4. Casi siempl4. Casi siempl|5. Siempre |4, Casi siempl|3. Aveces  [1. Nunca 5. Siempre |4, Casi siemp(1. Nunca 2. Casi nunca|2. Casi nunca|4,
376 875|4. Casi siempl4. Casi siemp|4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre  [4. Casi siempl5. Siempre  |1. Nunca 1. Nunca 2. Casi nunca|5. Siempre  |4. Casi siemp(1. Nunca 1. Nunca 2. Casi nunca|4.
377 876|3. Aveces  [3. Awveces |3. Aveces |5 Siempre |5 Siempre [5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 3. Aveces |5 Siempre [5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre |5
378 877|5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [1. Nunca 1. Nunca 5. Siempre  |4. Casi siemp(3. Aveces  |5. Siempre  |5. Siempre (5]
379 878|4. Casi siempl4. Casi siemp|4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre (4. Casi siempl5. Siempre  |4. Casi siempl4. Casi siemp|4. Casi siempl4. Casi siempl4. Casi siempl|4. Casi siempl4. Casi siempl5. Siempre 4]
380 879|4. Casi siemp(3. Aveces  |3. Aveces |5 Siempre |4. Casi siempl|5. Siempre  |5. Siempre  |4. Casi siemp|2. Casi nunca|5. Siempre  |5. Siempre  [4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [5]
381 880|5. Siempre  [5. Siempre  |4. Casi siempl5. Siempre  |5. Siempre (5. Siempre  |5. Siempre  |5. Siempre  [3. Aveces |4 Casi siempl5. Siempre  [4. Casi siemp|2. Casi nunca|5. Siempre  |5. Siempre  [5]







