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Resumen 
 

La investigación tuvo como objetivo: Determinar las diferencias en los niveles de 

comprensión lectora en estudiantes de las secciones A y B del 3er. ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash. El método de 

investigación recorrió la vía cuantitativa, no experimental descriptivo comparativo 

con una muestra de 54 estudiantes del 3er. grado de las dos secciones de la Institución 

Educativa. 

La investigación encontró que, al comparar el nivel de comprensión en ambas 

secciones de la Institución Educativa, que en la sección A el 84% se ubicaron en el 

nivel de comprensión de proceso, el 16% en logro y en la sección B, el 79% se 

encontraron en proceso y el 18% alcanzaron el nivel logro. Por otra parte, los 

resultados demostraron un nivel medio de comprensión lectora entre ambas 

secciones; según los cuadros estadísticos no existen diferencias (p mayor que 0.05). 

Palabras clave: comprensión lectora, nivel, diferencias. 

 

 

 

  

 



xii 

 

 

Abstract 
 

The objective of the research was to: Determine the differences in the levels of 

reading comprehension in students of sections A and B of the 3rd. advanced cycle of 

the “Peruvian Republic” Alternative Basic Educational Center of Chimbote - 

Áncash. The research method was quantitative, non-experimental, descriptive and 

comparative with a sample of 54 students from the 3rd year. degree of the two 

sections of the Peruvian Republic Educational Institution. 

The research found that, when comparing the level of understanding in both sections 

of the Educational Institution, that in section A 84% were located at the level of 

understanding of process, 16% in achievement and in section B, 79% were in process 

and 18% reached the achievement level. On the other hand, the results demonstrated 

a medium level of reading comprehension between both sections; According to the 

statistical tables, there are no differences (p greater than 0.05). 

Keywords: reading comprehension, level, differences. 
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Introducción 

 

La comprensión lectora es un aspecto fundamental en el desarrollo académico de los 

estudiantes, ya que influye directamente en su capacidad para comprender, 

interpretar y analizar la información que encuentran en textos escritos. Los niveles 

de comprensión lectora en estudiantes se refieren a la habilidad de entender y 

procesar la información presentada en un texto, y estos niveles pueden variar 

significativamente entre individuos. 

A nivel internacional se ha implementado la evaluación estandarizada, entre ellos, 

tenemos PISA, que se aplica cada tres años para brindar informaciones comparables 

en tres habilidades, una de las cuales es la capacidad de lectura de los estudiantes de 

diferentes países. Las puntuaciones de comprensión lectora reflejan mayores déficits 

En América Latina esto ha impulsado el desarrollo de líneas de acción de 

organizaciones Internacionales dirigidos a los principales agentes de la educación. 

Perú ha participado en la evaluación PISA en 2000, 2009 y 2012 el desempeño 

mostró una tendencia de crecimiento, aunque todavía queda un largo camino por 

recorrer y continuar cerrando estas brechas educativas. En el 2000 se obtuvo menos 

de 330 puntos, el 2009 se alcanzó, se aumentó a 375 puntos en 2012; es decir, 

aumentamos gradualmente con cada evaluación (Minedu, 2013). En la evaluación 

censal realizada por el Ministerio de Educación demuestra que las instituciones de 

educación privada alcanzaron 57.4% en comprensión lectora, cifra mayor que los 

centros de educación público que alcanzaron 38.1%. El nivel en proceso alcanzó la 

cifra más alta con 44%, satisfactorio logró 43.5% y con 12.5% inicio, lo que 

demuestran que existe dificultades para dar respuesta a preguntas sencillas de la 

evaluación (Minedu, 2014). 

Los Centros de Educación Básica Alternativa (CEBA), su objetivo de enseñanza-

aprendizaje son las personas mayores cuya edad superaron el límite para estar  en la 

Educación Básica Regular, es decir, es un programa cuyo propósito es completar el 

segundo nivel en el sistema educativo peruano, en este sentido, el tercer año del ciclo 

avanzado según el plan de estudios actual, deben desarrollar sus competencias y 

formación de habilidades para lograr un perfil adecuado e integrarse a los estudios 



xiv 

 

 

superiores e insertarse al mundo laboral. 

La investigación ha recibido una aceptación satisfactoria, ya que se interactuó con 

los alumnos del CEBA, también con la docente que identificó problemas de 

comprensión lectora que estaban produciéndose en los escolares. Por otro lado, se 

encontró una variedad de deficiencias en las dimensiones literal e inferencial 

reflejándose esto en un bajo nivel de comprensión lectora en los alumnos del CEBA, 

así mismo, determinamos que existe un nivel aceptable del nivel proceso de la 

variable en estudio, observamos un porcentaje bajo de nivel de logro de la 

comprensión lectora; esto ha respondido a la interrogante del problema: ¿Qué 

diferencias existen en los niveles de comprensión lectora en los estudiantes del 3° 

año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash? El objetivo general fue 

determinar las diferencias en los niveles de comprensión lectora en estudiantes de las 

secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo Básica Alternativa 

“República Peruana” de Chimbote - Áncash, los objetivos específicos fueron 

identificar las diferencias en el nivel de comprensión literal, identificar las diferencias 

en el nivel de comprensión inferencial e identificar las diferencias en el nivel de 

comprensión crítico que presentaron los estudiantes de las secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de 

Chimbote - Áncash. 

A nivel global, diversos investigadores han estudiado este tema y de diferentes 

maneras, para algunos autores el objetivo de su estudio ha sido analizar la 

comprensión lectora con un método de enfoque cuantitativo, descriptivo no 

experimental, y para otros la comprensión lectora y sus procesos específicos en 

alumnos de educación básica con una metodología de tipo exploratorio, con un 

enfoque cuantitativo, encontrando en ambos casos dificultades de comprensión de 

textos, debido a la falta de práctica de lectura. A nivel local, los antecedentes del 

estudio arrojaron un nivel bajo de comprensión lectora, por otro lado, un estudio 

indicó que las estrategias de lectura mejoran la comprensión lectora.  

El capítulo I, considera el planteamiento del problema, objetivos, justificación del 

tratado. El capítulo II, presenta el marco teórico, bases teóricas, definición de 

términos, operacionalización de variables y las hipótesis. En el capítulo III, considera 



xv 

 

 

la metodología, como tipo, nivel, método y diseño de investigación, las técnicas e 

instrumentos de recolección de datos y, por último, el procesamiento de análisis de 

datos. El capítulo IV, muestra resultados de aplicación de instrumentos para la 

variable de la muestra, los resultados de la investigación, la discusión, conclusiones, 

recomendaciones, las referencias bibliográficas y anexos. 

Para finalizar la investigación, se desarrollaron la discusión de los resultados y se 

establecieron las conclusiones y recomendaciones en base a la hipótesis formulada 

en la investigación.



 

16  

CAPÍTULO I 

 
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 
1.1. Descripción del problema 

 
Los intereses de la escuela actual es lograr que los educandos comprendan los 

textos que leen, promover la lectura como una práctica cotidiana de placer y 

deleite. La labor de los maestros en todos los niveles y modalidades de la 

educación peruana es implementar diversas formas y mecanismos de lectura 

que parte del interés de los alumnos, así como de las recomendaciones de 

docentes, autores o personas que fomentan la cultura y lectura. Por ello, es 

necesario que los educadores identifiquen y ejerciten los niveles de 

comprensión lectora, considerando el nivel literal, inferencial y crítico. 

 

La comprensión de textos escritos se realiza a través de la lectura y esta es 

concebida según Cázares (2010): 

 

Como una actividad que usa procesos del pensamiento para lograr una 

adecuada comprensión del texto, sea este del tipo narrativo o 

expositivo. Entre los procesos que se aplican durante la lectura están: la 

observación para identificar datos, la comparación y relación para 

organizar y generar nuevos datos, la clasificación para la organización 

de datos con características comunes, el ordenamiento para la secuencia 

de hechos, la clasificación jerárquica para el manejo de la información 

almacenada y el análisis, la síntesis y la evaluación para dar el sentido 

crítico. (p.13) 

 

Las evaluaciones internacionales sobre el nivel de desempeño en comprensión 

lectora como PISA The International Student Program en el 2015, advierten en 

sus informes una alarmante realidad de los resultados que no fueron nada 

alentadoras, debido a las dificultades en nuestro Perú, donde la lectura no es 

uno de los valores más alto. Nuestro país culturalmente no está preparado para 

enfrentar las demandas sociales y tecnológicas, porque cada vez se hace más 

difícil desarrollar una competitividad internacionalmente cuando se trata de la 
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17comprensión lectora, es la razón del porqué nos ubicaban en el penúltimo 

puesto en comparación con otros países como Brasil, Chile, Colombia Costa 

Rica, México y Uruguay. 

 

Debido a estos resultados se da un interés continuo en mejorar las habilidades 

de lectura entre los estudiantes. El Ministerio de Educación ha diseñado 

estrategias para las mejoras correspondientes, las cuales están siendo 

ejecutadas en las diferentes Instituciones Educativas de nuestro país, con la 

finalidad de revertir los resultados obtenidos en las últimas evaluaciones 

internacionales. 

 

La evaluación PISA solo ha proporciona resultados a nivel de la Educación 

Básica Regular; por lo que, conscientes de la relevancia que tiene la 

comprensión de lectura para todas las personas, especialmente en los alumnos 

que no tuvieron condiciones de acceso a una educación regular, entonces es 

necesario dar una mirada a lo que acontece en la Educación Básica Alternativa. 

Por lo descrito, se plantea la necesidad de realizar un estudio de la comprensión 

lectora, específicamente en alumnos del CEBA República Peruana. 

 

Conviene precisar que la EBA, según el Currículo Nacional de la Educación 

Básica (MINEDU, 2019): 

 

Es la modalidad que se desarrolla en el marco del enfoque de la 

educación a lo largo de toda la vida. Los estudiantes de Educación 

Básica Alternativa son aquellos que no se insertaron oportunamente en 

el sistema educativo, no pudieron culminar su Educación Básica y 

requieren compatibilizar el trabajo con el estudio. Conforme a la ley, la 

EBA tiene los mismos objetivos y ofrece una calidad equivalente a la 

Educación Básica Regular, en los niveles de Educación Primaria y de 

Educación Secundaria. La Educación Básica Alternativa se organiza 

por ciclos: inicial, intermedio y avanzado. (p.6) 

 

En el CEBA República Peruana los estudiantes en estudio no son indiferentes 

a la realidad educativa mencionada en los párrafos iniciales, tienen una serie 
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de deficiencias en la comprensión de textos en el área de Comunicación como 

son: la decodificación al ejecutar inferencias y la emisión de juicios de valor 

de los textos que dan lectura, afectando estas condiciones el rendimiento 

académico, el motivo sería que los docentes no desenvuelven una correcta 

comprensión lectora, es por ello que, se ha visto por conveniente llevar a cabo 

la presente investigación que servirá como antecedente para futuros trabajos. 

 

1.2. Formulación del problema 

 
1.2.1. Problema general 

 
¿Qué diferencias existen en los niveles de comprensión lectora en los 

estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash? 

 

1.2.2. Problemas específicos 

¿Qué diferencias existen en el nivel de comprensión literal en los estudiantes 

del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash? 

¿Qué diferencias existen en el nivel de comprensión inferencial en los 

estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash? 

¿Qué diferencias existen en el nivel de comprensión crítico en los estudiantes 

del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash? 

 

1.3. Objetivos 

 
1.3.1. Objetivo general 

 
Determinar las diferencias en los niveles de comprensión lectora en estudiantes 

del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash. 
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1.3.2. Objetivos específicos 

Identificar las diferencias en el nivel de comprensión literal en estudiantes del 

3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash 

Identificar las diferencias en el nivel de comprensión inferencial en estudiantes 

del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash 

Identificar las diferencias en el nivel de comprensión crítico en estudiantes del 

3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de Chimbote - Áncash 

1.4. Justificación 

 
Este estudio tiene un propósito, responder a un compromiso con la misión e 

interés que nace de la docencia y la educación, de conocer la comprensión 

lectora de los estudiantes de las secciones A y B de Educación Básica 

Alternativa.  

 

La justificación teórica del presente trabajo es apreciable porque será el 

resultado de investigaciones de diverso enfoques y conocimientos sobre la 

variable de estudio como un juicio fundamental para lograr competencias 

conceptuales, afirmación de ideas principales, hipótesis de conceptos, 

reflexión, entre otros (Monroy & Gómez, 2009). 

 

La justificación práctica estará dada en Chimbote que se encuentra en la zona 

de Áncash y que aún se considera de bajo desarrollo, lo que afecta el nivel 

educativo de los pobladores; ahí la importancia de desarrollar la comprensión 

lectora en la Educación Básica Alternativa, por lo que los resultados conseguidos 

serán significativos para la comunidad educativa en general y que sus agentes 

verán los resultados como una práctica de éxito y en función de las cifras 
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estadísticas y contraste con otros estudios similares, puedan proponerse 

cambios a esta realidad y desarrollar acciones de mejora. 

 

La justificación social dada en la comprensión lectora como indicador de etapas 

de desarrollo y aprendizaje social, también permitirá optimizar el desarrollo de 

diversas competencias durante el proceso educativo en los diferentes campos 

presentados en el Currículo Nacional. 

 

Desde la perspectiva metodológica tiene justificación ya que se aplicarían 

instrumentos de investigación válidos y confiables para medir la comprensión 

lectora que resultarán útiles a futuros estudios (Arriaga, 2015). 

                           

En el aprendizaje de los estudiantes el comprender e interpretar los diversos 

textos es fundamental de su proceso cognitivo y esencial en su desarrollo 

educativo. Sin la comprensión lectora los estudiantes experimentan enormes 

dificultades para desarrollar un aprendizaje normal en todas las áreas del 

currículo educativo. 

 

1.5. Limitaciones 

El presente estudio tuvo ciertas limitaciones uno de ellos fue con respecto a la 

aplicación del instrumento, el motivo fue tener acceso a la información que 

tuvo que realizarse de manera virtual y se aplicó a dos secciones de la 

Institución Educativa. 

La investigación enfrentó limitaciones relacionadas con la población y la 

muestra, como fue tamaño de la muestra insuficiente ya que los resultados 

pueden no ser generalizables a la población más amplia. Se enfrentó un sesgo 

de participación ya que algunos estudiantes fueron más propensos a participar 

en el estudio que otras, lo que puede sesgar los resultados. 

Las restricciones de recursos que limitó el alcance y la implementación de la 

investigación. 
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CAPÍTULO II 

 
MARCO TEÓRICO 

 

2.1. Antecedentes 

 
2.1.1. Antecedentes internacionales 

 
Dewendt, (2021), en su artículo La comprensión lectora en estudiantes de 

educación general básica media. Niños de educación primaria, su objetivo fue 

analizar la comprensión lectora en alumnos de educación básica media del área 

de Lengua y Literatura, en la ciudad de Quito. De enfoque cuantitativo, 

descriptivo no experimental, la muestra fue de 46 escolares, con instrumento 

tipo prueba. El resultado central, fue que se evidencia que, en la muestra 

estadística analizada, el 44% logró realizar interpretación de texto, 39% logró 

extraer eficazmente el significado del texto, solo el 17% de los involucrados 

logró comprender el texto. Concluye, es significativo indicar que, para 

conseguir un inmejorable rendimiento en los discentes, es obligatorio que estos 

lean, es decir, que entiendan los mensajes escritos y les den significado, de lo 

contrario, no hay lectura, por cuanto el proceso lector es compresión en 

concordancia con las prácticas o conocimiento previos. 

 

Anilema, et. al (2020) en su artículo, Diagnóstico de la comprensión lectora en 

estudiantes del Cantón Colta, Ecuador. El método fue cuantitativo, descriptivo 

y transversal, y la muestra estuvo conformada por 101 niños y niñas de 

educación básica general. Del 53,5% que fueron evaluados en comprensión 

lectora, el 48% no cumplió con las expectativas y solo el 13% obtuvo una 

calificación alta o muy alta. Se concluyó que saber lo que leen los niños tiene 

poco efecto sobre los pronósticos establecidos para su desarrollo intelectual. 

En el proceso de comprensión lectora, el proceso de comprensión literal, el 

proceso de reorganización de la información y el proceso de comprensión 

crítica, reflejaron las dificultades de casi la mitad de los niños evaluados. Sin 

embargo, el proceso de compresión de razonamiento se muestra como un 

proceso
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poderoso, que muestra ventajas en la generación de políticas para establecer 

conexiones lógicas entre datos textuales. 

 

Hernández (2019), en su estudio académico titulado: Los procesos de 

comprensión lectora que se promueven en San Salvador de Jujuy a través de 

las prácticas docentes en 7mo.Grado: un enfoque cognitivo, tiene como 

objetivo: Estudiar la comprensión lectora y sus procesos específicos, en 

alumnos de edad escolar. Se usó la metodología de tipo exploratorio, con un 

enfoque cuantitativo con una muestra de 183 educandos. Los instrumentos 

empleados fueron un cuestionario y una prueba estandarizada. En la conclusión 

se determinó que: El relevamiento de los niveles de lectura y la determinación 

de áreas en las que se hallan los mayores déficits, inauguran posibilidades de 

profundizar en diferentes vías de investigación: la indagación profunda de las 

concepciones que sustentan los docentes y la estimación de su implicancia en 

las prácticas cotidianas; la caracterización de las prácticas de lectura que se 

despliegan en las aulas en la búsqueda de aportes para repensar la enseñanza; 

la implementación de propuestas o proyectos específicos en torno a la lectura 

comprensiva en general y en las áreas más comprometidas en particular, con 

evaluación de su impacto, entre otras. 

 

2.1.2. Antecedentes nacionales 

 
Gutiérrez (2021), en su trabajo de investigación: Niveles de comprensión 

lectora en estudiantes del segundo grado de la Institución Educativa 

secundaria José Gálvez de Yunguyo, 2019, el diseño de la investigación fue no 

experimental - descriptivo; se trabajó con una muestra de 170 estudiantes. Para 

el recojo de información se empleó como técnica del examen y como 

instrumento la prueba de comprensión lectora. Concluye que el nivel de 

comprensión lectora en los estudiantes de la Institución Educativa secundaria 

José Gálvez se encuentra entre las escalas de regular y bueno, tal como lo 

demuestran los resultados, ya que el 32.9% y 24,7 de los alumnos evaluados se 

encuentran dentro de esta escala de calificación, siendo la mayor cantidad de 

estudiantes que se encuentran aprobados, esto significa que 
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alumnos comprenden lo que leen, pero encuentran dificultades en comprensión 

inferencial y criterial. 

 

Burgos (2019), en su tesis cuyo objetivo fue Determinar el nivel de 

comprensión lectora en educandos del primer grado de las Instituciones 

Educativas María Inmaculada del Cercado de Arequipa y Lord Karmel del 

Distrito de Miraflores, investigación cuantitativa, descriptivo, no experimental, 

la muestra estuvo constituida por 13 estudiantes de la Institución Lord Karmel 

y 28 estudiantes de la Institución María Inmaculada. Se utilizó la encuesta con 

su instrumento cuestionario. Concluye que en su mayoría los estudiantes de 

ambas instituciones se encuentran en un nivel bajo en comprensión lectora, 

presentando dificultades en el nivel literal, más aún en el nivel inferencial y 

crítico; haciendo una comparación de dichas instituciones señalando que los 

estudiantes pertenecientes a la privada presentan mejores resultados en 

comprensión a diferencia de la pública, indicando bien claro que ambas 

instituciones presentan resultados desalentadores. 

 

Meza y Julca (2019) Elaboraron un tratado sobre Niveles de comprensión 

lectora de estudiantes de 2do. grado. El diseño descriptivo, se utiliza como 

muestra a 30 niños para la recolección de datos para las pruebas técnicas, de 

verificación y de comprensión lectora, se concluye que los métodos de 

comprensión lectora de los niños son elementales, en inicio el 57%, el 40% 

están en proceso, solo el 3% cumple con las expectativas y ningún estudiante 

logra resultados excelentes. 

 

Quispe y Esteban (2018) en su estudio académico titulado: Desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes del ciclo inicial del CEBA Intersys 

– Huancayo, 2017, el objetivo general del trabajo es determinar el nivel de 

logro alcanzado en comprensión lectora por los estudiantes del ciclo inicial 

del CEBA Intersys Huancayo 2017. El diseño metodológico de la 

investigación es el hipotético – deductivo, de carácter descriptivo con una 

muestra de 14 estudiantes. El instrumento utilizado fue la prueba de 

comprensión lectora, la misma que se aplicó en la evaluación censal de 

estudiantes ECE 2014.  Esta investigación concluye: El nivel de comprensión 
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lectora de los estudiantes del ciclo inicial del CEBA “Intersys” Huancayo 

2017, es bajo, debido a que a que se determina que tc > tt (–2.645 < –1,771) 

con lo que queda demostrada la hipótesis general y se cumple el objetivo 

general. 

 

2.1.3. Antecedentes regionales 

 
Palma (2019), en su estudio académico titulado: Nivel de comprensión lectora 

de los estudiantes del VI ciclo de educación secundaria de la Institución 

Educativa N°86043 “Virgen de las Mercedes de Jangas, perteneciente a la 

Ugel - Huaraz, distrito de Jangas, provincia de Huaraz, departamento de 

Áncash en el año 2018. El enfoque asumido en el estudio fue el cualitativo, el 

tipo de investigación básica, con diseño y método descriptivo. La muestra lo 

constituyó 98 estudiantes. Las conclusiones a las que se llegó son las siguientes: 

En cuanto a los resultados por dimensiones: en dimensión literal los estudiantes 

en su mayoría se encuentran en el nivel inicio, dimensión inferencial los 

estudiantes en su mayoría se encuentra en el nivel inicio, dimensión crítica los 

estudiantes en su mayoría se encuentra en el nivel inicio, el mayor porcentaje 

de estudiantes se encuentra en el nivel inicio. 

 

Alejos, Felipe y Moreno (2019), realizó un estudio sobre: Estrategias de 

lectura en comprensión de textos en estudiantes del tercer grado de secundaria 

en la Institución Educativa N°86035 San Cristóbal de Paria - Huaraz, 2019, la 

investigación es de tipo aplicada, diseño pre experimental, con una muestra de 

16 colegiales, usó los instrumentos de cuestionario y prueba objetiva. Las 

conclusiones que consiguieron partiendo de los resultados de los escolares 

evaluados revelan que: Se confirmó que las estrategias del antes, durante y 

después de la lectura mejoran positivamente el nivel literal de comprensión de 

textos en los estudiantes. Se comprobó que las estrategias del antes, durante y 

después de la lectura se mejoró el nivel inferencial de comprensión de textos 

en los estudiantes. Se verificó que las estrategias del antes, durante y después 

de la lectura mejoran positivamente el nivel crítico de comprensión de textos en 

los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I. E. N°86035. 

 

Requez (2018) El propósito de realizar el trabajo de investigación es 
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determinar el nivel de un estudio sobre la capacidad de comprensión lectora 

de los alumnos de quinto grado de primaria de los centros educativos en el 

distrito de Chiquián de Bolognesi Ancash, en el año 2018, la investigación fue 

cuantitativa, de niveles simplemente descriptivos y diseños no experimentales. 

Se ha utilizado como instrumentos de investigación pruebas estandarizadas 

externas de comprensión lectora, ACL 5 adaptado de Vega (2010). La muestra 

estuvo conformada por 62 estudiantes de la Institución Educativa en el distrito 

de Chiquián. Los procesamientos de análisis se realizaron en la versión Excel 

2013 para obtener la tabla y gráficos estadísticos. 

Los resultados mostraron   que el   90% de   los alumnos tienen   bajo   nivel   

de comprensión lectora; 8% nivel medio, solo el 2% de los alumnos alcanzan 

el nivel alto. 

 

       2.2. Bases teóricas 

 
2.2.1. La lectura 

 
La lectura es un proceso donde el individuo construye significados, descubre 

nuevas formas de ver el mundo, de esa manera enriquece sus saberes previos. 

 

La lectura se da en distintos lugares y con diferentes propósitos. Por ejemplo, 

leen los afiches o boletines que nos brindan en los colegios para comunicar 

sobre actividades, mensajes de texto o de alguna red social, los recibos de agua, 

luz o del gas, un aviso publicitario.  

 

Según Martos y Campos (2013): 

 
La lectura no es una sola habilidad compacta ni depende de un factor 

único, sino de la ejercitación de un conjunto de habilidades de muy 

diverso tipo, secuenciadas y combinadas, que se aplican en forma 

selectiva en simultaneidad y alternancia, y constituyen un complejo 

proceso. Las habilidades implicadas en la lectura pueden clasificarse en 

visuales, técnicas, estratégicas y cognitivas. Estas habilidades no son 

independientes, sino interrelacionadas (p.350). 
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Asimismo, Pinzás (2017), presenta una visión contemporánea de la lectura: 

 

Lectura como construcción: alude a un proceso a través del cual el lector 

va armando mentalmente un «modelo» del texto, dándole a este un 

significado o una interpretación personal. Para poder hacerlo, el lector 

necesita entender la información literal y aprender a razonar sobre este 

material escrito (p.15, 16). 

 

Lectura como interacción e integración: Se tiene que dar sobre una 

combinación de lo que trae el lector y lo que ofrece el texto, se da sobre 

una buena comprensión y un adecuado recuerdo de lo que el texto 

literalmente dice (p.18). 

 

Lectura como interacción entre fuentes de información: En la mente del 

lector, sus diferentes fuentes de experiencia e información interactúan 

para ayudarlo a decodificar e interpretar el texto. Las fuentes son: 

información ortográfica, gramatical, léxica, sintáctica, semántica y 

pragmática (p.29). 

 

 Lectura como proceso estratégico: 

 
Estamos hablando de un lector flexible que, por ejemplo, sabe que 

cuando lee por recreación puede hacerlo rápido y no requiere una 

comprensión cabal y detallada de los pasajes ni tampoco necesita 

conocer el significado exacto de las palabras nuevas que encuentra, sino 

que un significado global extraído del contexto puede ser suficiente. 

También sabe que, si está leyendo un texto difícil o poco familiar para 

un examen o preparando una clase o escribiendo un libro, entonces sí 

necesita leer más despacio, pues es importante desarrollar una 

comprensión minuciosa verificando incluso el significado preciso de 

ciertos términos centrales (p.32). 

 

 Lectura como proceso meta cognitivo: 

 
Para los lectores diestros o experimentados lo descrito puede no ser una 

novedad, pues ellos saben que uno puede leer para varios fines o 
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propósitos. También son conscientes de que este hecho demanda 

flexibilidad o la habilidad de llevar a cabo ciertos ajustes sutiles en la 

manera como leen, para así acomodarse a las diferentes demandas que 

cada texto y cada finalidad exige. Además, ellos saben cómo es que 

deben cambiar su manera de leer cuando requieren hacerlo para 

informarse, para memorizar, para resumir, para estudiar, para completar 

un cuestionario, para entender cifras, para evaluar y criticar, etcétera. 

Así, los lectores diestros saben que controlan su lectura. En ese sentido, 

decimos que ellos exhiben destrezas meta cognitivas (p.44). 

 

La lectura debe ser automática: “El lector debe dominar procesos básicos 

como la decodificación y el reconocimiento de palabras, al punto de que ellos 

se vuelvan automáticos” (Pinzas 2017, p.45). 

 

La lectura necesita ser motivada: “Cualquiera que sea el método de 

instrucción que se decida utilizar, el docente necesita recordar que leer 

requiere motivación” (Pinzas 2017, p. 49). 

 

La lectura es un aprendizaje continuo: Empieza con las más tempranas 

experiencias con el lenguaje escrito, cuentos y cultura literaria, y continúa 

toda la vida. Para que este crecimiento se dé, la regla es que siempre leamos 

tratando de comprender” (p.50). 

2.2.2. La comprensión lectora 

 
En su definición concuerdan autores como Rivas-Cedeño (2015) y Condemarín 

(citado en Franco-Montenegro, 2012) indican que ésta se da, cuando el 

estudiante va decodificando las frases, relacionándolas con las experiencias y 

saberes acopiados en él. Es el procesamiento donde se localiza sentido a las 

ideas del escritor. Profundizando en el tema, en el 2012 Santiesteban-Naranjo 

y Velázquez-Ávila recogen definiciones de unos autores, logrando la 

conclusión que el comprender lector es un quehacer complicado donde 

intervienen diversos factores de cognición, fonología, lingüística, 

morfológicos, semánticos, sintácticos y motivacional. Además, el uso de 

estrategias que llevan a decodificar y luego más allá de un entendimiento literal, 
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al establecer relaciones entre sus saberes y los nuevos conocimientos que 

imparte el texto. 

 

Concordando con Santiago, Castillo y Morales (2007), la comprensión de 

lectura es el proceso mediante el cual el lector construye el significado del 

texto. Para ello utiliza dos tipos de conocimiento: el conocimiento conceptual 

previo, como el conocimiento expresado en esquemas mentales 

correspondientes al conocimiento enciclopédico, o conocimiento sobre el 

mundo que posee un individuo; y conocimiento previo de lectoescritura que el 

individuo tiene escritos códigos de conocimiento divididos en aspectos 

materiales o para textuales (material de apoyo, formato, tipografía, diseño 

gráfico) y aspectos textuales (alfabeto, morfosintaxis, vocabulario, semántica 

y pragmática). 

 

También PISA (2018) señala que: “La competencia lectora es la comprensión, 

el uso, la evaluación, la reflexión y el compromiso con los textos con el fin de 

alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, 

y participar en la sociedad” (p.3). 

 

Además, Cáceres (2010) señala que “comprender un texto, desentrañando lo 

que hay en él; …es entregar el texto a los procesos del pensamiento a fin de 

traducir interpretar y recuperar toda su carga significativa manifiesta e 

implícita” (p.28). 

 

Vallés (2005) nos dice que: 

 
“La comprensión lectora se ha definido de numerosas maneras, de 

acuerdo con la orientación metodológica de cada uno de los autores que 

han desarrollado investigaciones en este ámbito. Así, desde un enfoque 

cognitivo, se la ha considerado como un producto y como un proceso. 

De este modo, entendida como producto sería la resultante de la 

interacción entre el lector y el texto. Este producto se almacena en la 

memoria a largo plazo (MLP) que después se evocará al formular las 

preguntas sobre el material leído” (p.50). 

 

Díaz-Barriga y Hernández (2002) consideran a la comprensión de textos como 
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una actividad constructiva, compleja de carácter estratégico, donde el lector y 

el texto interactúan dentro del escenario en que este se encuentra. 

 

Evolución histórica de la comprensión lectora 

 
La capacidad del hombre por la codificación de escrituras y la descodificar ese 

signo (lectura) se retrae a los sumerios unos 5000 años atrás, por que crearon 

un sistema de escritos de carácter completo. Pero no es necesario remontarnos 

demasiado tiempo atrás para entender el tema con el que se trabajará, nos 

centraremos en la historia más cercana. Por lo tanto, continuando a González 

Trujillo (2005) entenderemos el recorrido progresivo e histórico más próximo 

que ha tenido la sociedad occidental con relación a leer y la comprensión 

lectora como lo trató antes Solé (2001). 

 

En los siglos XVI y XVII el pueblo llano concebía la lectura solamente con un 

carácter religioso. Mediados del siglo XVIII se produce una ruptura con esta 

forma de pensar la lectura. Los textos pasan de ser únicamente de temática 

religiosa a poseer una gran variedad de contenidos. 

Los métodos de enseñanza también se han desarrollado significativamente en 

este siglo en comparación con los siglos XVI y XVII. Hoy en día, nuestra 

comprensión de la lectura ha dado un paso de gigante en comparación con 

siglos anteriores. Ahora tenemos un concepto mucho más amplio de ello. 

Podemos entenderlo como una forma de comunicar o transferir información, 

una forma de introducir y ampliar nuevos conocimientos, o incluso un disfrute 

personal y estético, una forma de placer personal. 

 

Para concluir esta breve reseña histórica, supongamos que la forma en que 

hemos evolucionado en este campo es que no importa dónde estemos o hacia 

dónde dirijamos la mirada, necesitamos la capacidad de descifrar (la capacidad 

de leer) para funcionar de manera adecuada y sencilla. en nuestra sociedad. 

 

Elementos que intervienen en el proceso de comprensión lectora. 

 
En la tesis doctoral de Snow (2001, citado en González Trujillo, 2005) notamos 

que en el proceso de comprensión lectora intermedian tres elementos 



 

30  

indispensables (el lector, el texto y la actividad) quienes están vinculados entre 

sí. 

 

Siguiendo a Cassany (2001) exponemos la función de cada elemento y su 

mediación en el proceso de comprender lector: 

 

El lector: Es un agente para la comprensión de textos. Los lectores necesitan 

diferentes destrezas, habilidades, conocimientos y experiencias para leer. El 

objetivo de la comprensión lectora con los lectores no es empoderarlos para 

comprender un texto específico, sino empoderarlos para que se conviertan en 

lectores independientes capaces de comprender cualquier texto que encuentren 

todos los días. 

 

El texto: Este es un elemento que el lector debe comprender. Puede tener 

diferentes características (medios impresos, medios electrónicos, manuscritos, 

estructura interna, estructura superficial, etc.). Además, el texto puede 

proporcionarnos dos tipos de información (información indirecta e información 

directa). Se puede decir que las características del texto no determinan su 

comprensión, sino que están relacionadas con las destrezas y habilidades del 

lector, las cuales mencioné anteriormente. 

 

La actividad: Toda lectura tiene un propósito, y ese está en acciones que 

reflejan la comprensión del texto. Consta de varios objetivos, métodos y 

evaluaciones relacionados con la lectura. El propósito o intención de un texto 

puede variar a lo largo del proceso de lectura, ya que la intención del lector con 

el texto puede variar (los lectores pueden pasar de leer el mismo texto con el 

único propósito de completar una tarea escolar a leer el mismo texto para 

disfrute personal). Además, cualquier acción repercute directamente en los 

lectores a corto o largo plazo, mejorando su experiencia lectora. 

 

Podemos encontrar un cuarto elemento en relación con los tres anteriores. Este 

cuarto elemento se denomina contexto sociocultural. El contexto sociocultural 

se refiere a la influencia de los lectores en un entorno particular. Un niño es 

más influenciado por los adultos como referencia, en primer lugar, sus propios 

padres y familiares, en segundo lugar, los profesores cuando iba a la escuela, 
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incluyendo clase social, raza, material, barrio, etc. residencia etc. 

Enfoques para trabajar la comprensión lectora 

 
Antes de comenzar a comentar sobre los enfoques para tratar la comprensión 

lectora, estos se pueden trabajar desde diferentes ámbitos de acción. Estas áreas 

se pueden considerar desde un punto de vista pedagógico, es decir, perspectivas 

psicológicas y perspectivas de enseñanza. Concéntrese en las oportunidades 

laborales de alfabetización discutidas en esta sección. Solo desde el punto de 

vista didáctico y pedagógico, porque es una de las más competitivas con la 

educación básica y porque se gestiona desde dentro. Hay diferentes enfoques 

en esta área. Mencionaremos ambos métodos de reconocidos autores que son 

Daniel Cassany e Isabel Solé. 

Enfoque de Cassany 

 
El modelo de Cassany comenzó con un fuerte énfasis en la lectura por su 

importancia en la vida de las personas, especialmente entre los niños, tanto en 

la escuela como en la vida cotidiana. 

 

Cassany, (2001) considera que: 

 
La lectura es una de las lecciones más importantes, indiscutibles que 

brinda la educación escolar. La alfabetización es la puerta de entrada a 

la cultura escrita y todo lo que contiene: alguna forma importante de 

socialización, conocimiento e información. Además, significa que el 

sujeto tiene mayores capacidades cognitivas. Las personas que 

aprenden a leer desarrollan sus conocimientos hasta cierto punto. En 

definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para 

la escuela y el crecimiento intelectual. (p. 193). 

 

Cassany (2001) concibe la comprensión lectora como algo integral, que a su 

vez se compone de otros elementos más específicos. Estos elementos se 

denominan micro destrezas. Su consejo se basa en estudiar estas micro 

habilidades por separado para asegurar una buena comprensión lectora. 

 

Al profundizar en el conocimiento de estas micro habilidades, Cassany dijo 
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que identificó nueve (percepción, memoria, anticipación, lectura rápida y 

enfocada, razonamiento, idea principal, estructura y forma, lectura entre líneas 

y autoevaluación) que tenemos. Ya mencionamos que, si los usamos todos, 

podremos adquirir una gran capacidad para comprender todo lo que leemos. 

 

1. Percepción: esta micro habilidad tiene como objetivo entrenar el 

comportamiento visual del lector para mejorar la eficiencia de lectura. Está 

diseñado para desarrollar habilidades perceptivo motrices para la 

autoafirmación y el logro de la velocidad y facilidad de lectura 

 

2. Memoria: en esta micro habilidad, se puede dividir en memoria a corto plazo 

y memoria a largo plazo. La memoria a corto plazo nos da muy poca 

información y su retención nos da el significado de algunas oraciones. Sin 

embargo, la memoria a largo plazo reúne toda la información de la memoria a 

corto plazo para obtener el contenido general y más importante del texto leído. 

 

3. Anticipación: esta micro habilidad está diseñada para utilizar la capacidad 

del lector para predecir el contenido de un texto determinado. Si no puede 

predecir de qué trata el texto, se vuelve más difícil de leer. Esta micro habilidad 

también motiva mucho a los lectores y sus inclinaciones al leer un texto en 

particular. 

 

4. Lectura veloz (skimming) y lectura atenta (verdad): Son micro habilidades 

imprescindibles y complementarias para una lectura eficaz y rápida. Rara vez 

leemos palabra por palabra, pero antes de comenzar a leer en detalle, hacemos 

un escaneo general, buscando cierta información que podamos encontrar más 

relevante o interesante. Necesitamos asegurarnos de que los lectores sepan 

cómo buscar información saltando de un punto a otro en el texto y evitar solo 

la lectura lineal. 

 

5. Juicio: Esta micro destreza nos permite comprender algunos aspectos 

específicos del texto en relación con el resto del significado. En resumen, 

podemos decir que esta capacidad microscópica nos brinda información que no 

se encuentra claramente en el texto. Esta es una micro habilidad muy 

importante que permite a los lectores ganar autonomía sin tener que recurrir a 
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otra persona para encontrar el sentido de lo que están leyendo. Para aclarar esto, 

doy un ejemplo de encontrar una palabra desconocida y poder entender su 

significado a partir del contexto. 

 

6. Ideas principales: Esta micro habilidad permite a los lectores profesionales 

obtener cierta información de un texto concreto: las ideas principales, la 

clasificación de estas ideas, la extracción de ejemplos, las opiniones de los 

autores del texto, etc. Estas pueden ser ideas globales para todo el texto o ideas 

específicas para algunas partes del mismo. 

7. Estructura y forma: esta mini destreza está diseñada para estudiar los aspectos 

formales de los textos (estructura, representación, estilo, forma lingüística, 

recursos retóricos, etc.). Es importante aprender esta micro habilidad porque la 

estructura y la forma del texto nos darán otra capa de información que afecta 

el contenido. Estas micro habilidades pueden operar tanto desde los aspectos 

más globales de coherencia y relevancia, como desde aspectos más específicos 

como la gramática y el vocabulario. 

 

8. Leer entre líneas: esta micro habilidad nos dará información sobre el 

contenido que no se encuentra claramente en el texto, pero que está 

parcialmente presente, oculto o dado por sentado por el autor. Esta micro 

habilidad es una de las más importantes porque va mucho más allá de 

comprender el contenido básico o la forma de un texto. 

 

9. Autoevaluación: esta micro habilidad permite a los lectores controlar 

consciente o inconscientemente su proceso de comprensión desde el comienzo 

de la lectura hasta el final de la lectura. En otras palabras, desde que 

comenzamos a trabajar en las micro habilidades anticipatorias como se 

mencionó anteriormente, podemos verificar que nuestras suposiciones sobre el 

contenido del texto sean correctas y verificar que realmente entendemos el 

contenido del texto en sí. Con el aprendizaje de todas estas habilidades, 

podemos decir que hemos sido capaces de pasar de un lector novato a un lector 

experto, y este es el momento en el que podemos entender cualquier tipo de 

texto con el que nos encontremos. 
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Enfoque de Solé 

 
Hay que decir que Solé entiende la lectura como una actividad relacionada con 

un contexto social y destaca la importancia de clarificar el propósito de la 

lectura para centrar nuestra atención lectora en el resultado que queremos 

conseguir. La teoría de Solé es que los lectores leen acumulando experiencias 

y conocimientos que funcionan a través de la interacción con un texto 

determinado. Solé (2001) insiste: enseñar a leer no es precisamente fácil. La 

lectura es un proceso complejo. Requiere intervención antes, durante y 

después. Considere también la relación entre la lectura, la comprensión y el 

aprendizaje. 

 

Después de leer estas palabras de Solé, creo que es necesario explicar más 

claramente estos tres momentos de lectura ante el texto escrito. 

 

1. Antes: Marcar un objetivo, elegir una lectura y qué esperamos 

encontrar en dicha lectura. 

 

2. Durante: componentes que influyen en el momento de la lectura, 

como la activación de nuestros conocimientos previos, nuestra 

interacción como lectores con el discurso del autor, el contexto 

social. 

 

3. Después: Esto sucede al final de la lectura, aclarando el 

contenido, releyendo y reformulando. 

 

Evaluación de la comprensión lectora 

 
Para esto, se requiere un cierto nivel de fluidez y velocidad de lectura para que 

el lector comprenda un texto escrito, pero esto no es esencial. En otras palabras, 

estamos en una situación en la que los lectores tienen este nivel de fluidez y 

velocidad de lectura, pero baja comprensión. Esto se debe a que los lectores a 

veces se enfocan en leer rápidamente con la entonación correcta sin prestar 

atención al contenido del texto. 
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Se podría decir que evaluar la comprensión lectora es un proceso muy complejo 

en educación, y para hacerlo bien, necesitamos saber hacerlo bien. Según Solé 

(citado en Matesanz, 2012) “Las 20 dificultades asociadas a la evaluación de 

la comprensión lectora se deben a la complejidad de los factores que 

intervienen ya las múltiples relaciones que existen entre ellos”. (pág. 26). 

 

En el proceso de lectura para promover la evaluación de la comprensión 

lectora, se desarrollarán una serie de herramientas de medición en las que se 

formularán una serie de preguntas relacionadas con información explícita, 

información implícita y evaluación crítica de textos a través de textos escritos. 

Estas son las herramientas para evaluar la comprensión lectora: 

 

• PISA y PIRLS (Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes y 

el Logro en Estudios Internacionales de Competencia Lectora): estos informes 

intentan evaluar la comprensión lectora de estudiantes de primaria y secundaria 

respectivamente. Según Matesanz (2012), en su estudio se evaluó a los lectores 

(individuos) sobre las habilidades cognitivas (comportamientos que realizan 

para comprender la reflexión y la interpretación) y el contenido contextual 

utilizado (patrones de lectura a utilizar para leer cada tipo de texto: texto de uso 

público y texto de trabajo). Comentó que en el resto de este trabajo solo se 

mencionará en relación a PIRLS y no a PISA, ya que la primera es la fase que 

trabaja con la primaria, y PISA trabaja con la secundaria. 

 

• SEP (Secretaría de Educación Pública): Se definen cuatro niveles de 

evaluación.  

 

Después de evaluar nuestras elecciones, es importante establecer la intención 

de mejorar los resultados, independientemente de cuán buenos sean los 

resultados. Según D'Angelo (2003), estas mejoras pueden enfocarse en mejorar 

los materiales utilizados en el trabajo de comprensión lectora, mejorar las 

estrategias utilizadas en la lectura y enseñar diferentes habilidades lectoras para 

mejorar la comprensión lectora. comprensión lectora. 

 

La razón por la cual los métodos de Cassany (2001) y Solé (2001) se explican 

anteriormente es porque corresponden a los dos últimos refinamientos 
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propuestos por D'Angelo. 

 

Por otro lado, D'Angelo (2003) intentará construir una serie de estrategias o 

micro habilidades para la mejora de los estudiantes, entre los tres tipos de 

mejora mencionados en la intervención propuesta en este Trabajo de Fin de 

Grado.  

Por último, es importante comentar este punto de trabajo, más adelante en la 

presentación docente, el método de evaluación elegido por los dos 

anteriormente presentados (PISA/PIRLS y SEP) es el primero de ellos. 

 

2.2.3. Niveles de comprensión lectora 

 
Existen varios autores que conceptúan a la comprensión de textos y a su vez 

tienen posturas disímiles ante los niveles de comprensión lectora; es así que 

Sánchez, Danilo nos define siete niveles de lectura mientras que Camba, María 

especifica la secuencia de cinco niveles. 

 

El Ministerio de Educación del Perú aplica como modelo a seguir para trabajar 

la comprensión textual en los educandos peruanos, tanto en todos los niveles y 

modalidades. 

 

En consecuencia, los niveles o dimensiones de la Comprensión Lectora son las 

fracciones constitutivas en las que se dividen el desempeño que consigue la 

persona lectora en el proceso de lectura. Sánchez y Reyes (2015, p. 19) 

proponen que son 3 las dimensiones que forman la Comprensión Lectora: 

literal, inferencial y crítico. 

 

2.2.3.1.Nivel literal 

 
Desde la experiencia pedagógica y didáctica es el nivel que más 

dominan los estudiantes o lo que usualmente gustan, pues lo encuentran 

en el texto mismo. Como refiere, Gordillo, A y Del Pilar, M. (2009): 

“En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del 

texto. Capta lo que el texto dice sin una intervención muy activa de la 

estructura cognoscitiva e intelectual del lector” (p.97). 
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2.2.3.2. Nivel inferencial 

 
Este nivel es de importancia, porque no solo se basa en los detalles del 

texto que leyó, sino que el lector detecta aspectos implícitos en el texto 

como situaciones que no aparecen en él, para lo cual usó su inferencia. 

Por ejemplo: determina los personajes, formula hipótesis, deduce el 

propósito o fin, manifiesta los valores o antivalores, induce enseñanzas 

y llega a conclusiones. 

 

La inferencia ya es un grado mayor, donde no todos los alumnos llegan 

a él, como se expresó anteriormente, la mayoría logra el nivel literal, 

según investigaciones sobre el tema y a su vez lo demostrado en las 

evaluaciones que se han tomado, pues no todos elaboran conclusiones 

de lo que leen ni hacen las inferencias de manera apropiada. Por esta 

razón, Gordillo, A y Del Pilar, M. (2009) determinan que para trabajar 

el nivel inferencial se “requiere de un considerable grado de 

abstracción. Favorece la relación con otros campos del saber y la 

integración de nuevos conocimientos en un todo” (p. 98). 

 

2.2.3.3. Nivel criterial (crítico) 

 
Es el nivel esperado a lograr en todos los alumnos, porque es allí donde 

se emiten juicios de valor en función de lo leído, hay una valorización, 

del cual fue necesario leer bien para poder expresarla. 

 

Para alcanzar este nivel de comprensión lectora el educando ha pasado 

por procesos cognitivos-lingüísticos como: acceder al léxico, análisis 

sintáctico e interpretación semántica. 

 

Según Estani, C. (2012) “en este nivel se desarrolla la creatividad del 

estudiante, y es aquí cuando desarrolla capacidades para aprender en 

forma autónoma, pues la meta cognición forma parte de este nivel” (p. 

44). 

Las autoras Gordillo, A y Del Pilar, M. (2009) explican que: “a este 

nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir 
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juicios sobre el texto leído, aceptarlo o rechazarlo, pero con 

argumentos” (p. 98). 

 

2.3 Definición de términos 

 
Lectura. Es una actividad intelectual en la que el lector comprende lo escrito 

relacionándolo con sus conocimientos previos, con su motivación e interés y 

con los objetivos que se ha fijado al empezar la lectura. Es construir una 

interpretación y una comprensión personal de dicho texto, haciéndolo suyo 

(Solé, 1999). 

 

Comprensión lectora. “La comprensión de un texto consiste en darle 

interpretación, es decir, otorgarle un sentido, un significado”. (Ministerio de 

Educación, 2007). 

 

Comprensión literal. Es comprender bien lo que el texto realmente dice y 

recordarlo con precisión y corrección; es reconocer los hechos como son y 

como aparecen en la lectura, es decir, reconocer lo que está explícito en el texto 

(Ministerio de Educación de Perú, 2007). 

 

Comprensión inferencial. Es establecer relaciones entre las partes del texto 

para inferir información que no está escrita en el texto, permite reconstruir el 

significado del texto para explorar si el lector comprendió. Ayuda a predecir 

resultados, deducir enseñanzas, proponer títulos, recomponer el texto, inferir 

significados, deducir el tema de un texto, inferir secuencias (Pinzás, 2007). 

 

Comprensión criterial (crítico). Es juzgar el contenido de un texto, distinguir 

un hecho de una opinión, captar sentidos implícitos, juzgar la actuación de los 

personajes, analizar la intención del autor, emitir juicio frente a un 

comportamiento, juzgar la estructura del texto (Pinzás, 2007). 
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2.4 Hipótesis 

General 

Hi: Existen diferencias significativas en los niveles de comprensión lectora en 

los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote – Áncash 

Ho: No existen diferencias significativas en los niveles de comprensión lectora 

en los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del 

Centro Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote – 

Áncash 

Específicas 

H1: Existen diferencias significativas en el nivel de comprensión literal entre 

los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa República Peruana de Chimbote - Áncash 

H2: Existen diferencian significativas en el nivel de comprensión inferencial 

entre los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del 

Centro Educativo Básica Alternativa República Peruana de Chimbote – 

Áncash. 

H3: Existen diferencian significativas en el nivel de comprensión crítico entre 

los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa República Peruana de Chimbote – Áncash 

 

2.5 Variables 

Variable 1: 

Nivel de comprensión lectora 

Dimensiones 

Literal 

Inferencial 

Crítico
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2.6. Operacionalización de variables   
 

 

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

 

Dimensiones 

 

Indicadores 

 

Número de Ítems/ Preguntas 

Escala de 

medición 

 

Niveles y 

rangos 

 PISA (2018)   -Identifica 

personajes 

principales 

-Reconoce las 

ideas principales 

-Reconoce las 

ideas en el 

espacio. 

-Identifica 

razones 

explícitas 

1. ¿Quién es el personaje principal?   

 
Inicio:  

 

0-8 

 

 
Proceso: 

 
9 – 17 

 

 
Logro: 

18 -24 

 nos señala   2. ¿Cuál es el tema central del texto?  

Nivel de 

comprensión 

lectora 

que: “La 

competencia 

lectora   es la 

La comprensión 

será medida por 

tres dimensiones: 

Literal, 

inferencial y 

crítico 

conteniendo 11 

indicadores y un 

total de 24 ítems, 

8 ítems para cada 

dimensión. 

 

Literal 

3. ¿En qué lugar suceden los hechos? 

4. ¿Qué conflicto tenía Aparicio Pomares con los 

soldados chilenos? 

13. ¿Quién es el personaje principal? 

Nominal 

 comprensión,  14. ¿Cuál es el tema central del texto?  

 el uso, la  15. ¿En qué lugar suceden los hechos?  

 evaluación, la  16. ¿Qué conflicto interno tenía Juan Maille contra  

 reflexión y el  el sistema?  

 compromiso 

con los textos 

con el fin de 

alcanzar    las 

   

  -Deduce detalles 

adicionales 

-Discrimina la 

información 

5. ¿Qué acciones negativas pasaba Aparicio 

Pomares? 

6. ¿Qué decisión tomó Aparicio Pomares ante tal 

situación? 

7. ¿Tenía razón en su decisión antes de morir 

Aparicio Pomares? 

8. ¿Qué significa Patriotismo? 

17. ¿Qué mal momento pasaba Juan Maille en 

su pueblo de Chupán? 

18. ¿Qué decisión tomó Juan Maille ante tal 

situación? 

19. ¿Tenía razón en su decisión Juan Maille de 

irse de su pueblo? 

20. ¿Qué significa contrabando? 

 

Correcto: 1 

Incorrecto: 0 

 Metas   relevante de la  

 
propias, 

desarrollar el 

  
Inferencial 

complementaria. 

-Deduce el 

significado de las 

 

 conocimiento   palabras  

 y el potencial   desconocidas  

 personal, y     

 participar en     
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 la sociedad”   -Interpreta ideas 9. ¿Te parece bien la conducta de liderazgo de 

Aparicio Pomares? 

10. ¿Tú qué habrías hecho en su lugar? 

11. ¿Qué te pareció la actitud de Cusasquiche? 

12. ¿Cuál debe ser el comportamiento de un 

verdadero patriota? 

21. ¿Te parece bien que Juan Maille tomara la 

decisión de irse? 

22. ¿Tú qué habrías hecho en su lugar? 

23. ¿Qué te pareció la actitud de Juan Maille? 

24. ¿Cuál debe ser la conducta de un verdadero 

licenciado del ejército? 

  

(p.3).  según el 

contexto 
  -Emite un juicio 
  referente a las 
  ideas del autor 
 Crítico  

  -Juzga el 
  Comportamiento 
  de los personajes 
  -Asume una 

  Postura 
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CAPÍTULO III 

 
METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

 
3.1. Ámbito temporal y espacial 

 
La investigación fue realizada en el Centro de Educación Básica Alternativa 

“República Peruana” del distrito de Chimbote, provincia del Santa, región 

Áncash. El periodo de desarrollo de la investigación fue en el segundo 

semestre del año 2022, con los estudiantes del tercer año, sección A y B del 

ciclo avanzado. 

 

3.2. Tipo de investigación 

 
La investigación es básica según Hernández S. et at (2018), cuando se orienta 

a lograr un nuevo conocimiento de forma sistemático, con el único objetivo de 

desarrollar el conocimiento de una realidad especifica. 

 

3.3. Nivel de investigación 
 

Hernández S. et at (2018), mencionan que especifican propiedades de variables, 

definen y miden variables, cuantifican y muestran las dimensiones de un 

fenómeno o contexto. La investigación corresponde al nivel descriptivo ya que 

se describe el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del CEBA, 

recogidas a través de la prueba objetiva. 

 

3.4. Métodos de investigación 

 
Esta investigación estuvo regida por el método científico. El método científico 

es usado principalmente para producir conocimiento en las ciencias.  Además, 

nos abocamos al método hipotético-deductivo, un enfoque científico que implica 

formular hipótesis, hacer predicciones y realizar pruebas experimentales para 

validar o refutar las ideas propuestas. 
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3.5. Diseño de investigación 

 
Según Hernández-Sampieri (2014) los estudios descriptivos “el propósito es 

describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un momento 

dado” (p.154). Busca entender y evaluar el actuar de la variable, sin intención 

de efectuar modificaciones a la misma, finalmente se comparará los resultados 

obtenidos con relación a las muestras establecidas. 

El esquema corresponde al diseño: Descriptivo comparativo. 

 
M1 ------------- O1 

M2 ------------- O2 

 

O1 ≠ O2 

 

Donde: 

M1 = Muestra A 

M2 = Muestra B 

O1 = Información recogida de la muestra A 

O2 = Información recogida de la muestra B 

≠ Diferencia o semejanza en la Comprensión Lectora en estudiantes del 

3° año de las secciones A y B, ciclo avanzado. 

 

3.6. Población, muestra y muestreo 

 
3.6.1. Población. 

 
Carrasco, S. (2013), la población es el conjunto de todos los elementos que 

pertenecen al ámbito espacial donde se desarrolló el trabajo de investigación. 

 

Al respecto, la población estudiada estuvo conformada por 54 educandos de 

ambos sexos del Centro de Educación Básica Alternativa “República Peruana” 

del distrito de Chimbote, provincia del Santa, región Áncash. 
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3.6.2. Muestra. 

 
Para Carrasco, S. (2013) la muestra es una parte o fragmento representativo de 

la población, cuyas características esenciales son las de ser objetiva y reflejo 

fiel de ella, de tal manera que los resultados obtenidos en la muestra puedan 

generalizarse a todos los elementos que lo conforman dicha población. 

La muestra estuvo constituida por 54 educandos entre varones y mujeres. 

Esta comodidad en la selección de la muestra se trascribe en una facilidad 

operante y de bajo costo de muestreo. 

 

Grado Sección Varones Mujeres Total 

 

3er. 
A 12 13 25 

B 14 15 29 

54 
Fuente: Nómina de matrícula del EBA-República Peruana 2022 

 

 

3.6.3. Muestreo. 

 
Se utilizó el muestreo no probabilístico intencional, Charya et al (2013), 

expresan que comprenden diferentes métodos: conveniencia, intencional, por 

cuota y bola de nieve. Cada una de ellos tienen sus propias ventajas y 

limitaciones. 

 

3.7. Técnicas e instrumentos para recolección de datos 

 
3.7.1. La encuesta 

 
Para recopilar la información, se utilizó la encuesta según Arias, (2012) 

manifiesta que la técnica de recolección de datos hace referencia a las distintas 

formas o maneras de obtener la información. (p.111). 

 

3.7.2. El instrumento 

 
Para Arias, (2012). Los instrumentos son los medios materiales que se emplean 

para recoger y almacenar la información. (p.111). 
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El instrumento midió los niveles de comprensión de lectura elaborada por la 

bachiller Carmen Ruby Echevarría Valderrama, se aplicó a los estudiantes de 

un CEBA de Chimbote, después de haber leído dos pruebas objetivas (ver 

anexo) con relación al nivel de confianza el instrumento se propone un 95% 

estableciéndose un margen de error máximo del 5%. 

 

3.8. Técnicas y procesamiento de análisis de datos 

La técnica y procesamiento de datos corresponde a la utilización de la 

estadística, para ello se aplicó la estadística descriptiva que sirvió para la 

elaboración de tablas de frecuencia y porcentuales, empleándose el office 

Excel, que permitió hallar los niveles de comprensión de lectura en sus 

respectivas dimensiones.  

Para los resultados inferenciales, se procedió la contrastación de la prueba de 

hipótesis, empleándose el paquete estadístico SPSS versión 25 con relación al 

estadístico utilizado, se trabajó con la prueba de T de Student considerando esta 

prueba como la más adecuada para comparar muestras independientes de 

estudio. 
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CAPÍTULO IV 

PRESENTACIÓN DE LOS RESULTADOS 

 
4.1. Análisis de información 

 
Tabla 1 

 
Niveles y frecuencia de comprensión lectora de los estudiantes  

 

Comprensión 

lectora 

Escala Sección A 

f 
 
% 

Sección B 

f 
 
% 

INICIO 0 - 8 0 0 1 3 

PROCESO 9 -17 21 84 23 79 

LOGRO 18 - 24 4 16 5 18 

TOTAL  25 100 29 100 

 

Interpretación 

 
La tabla 1 muestra los resultados obtenidos de la sección A, 21 alumnos (84%) 

están ubicados en el nivel de comprensión lectora en proceso, posteriormente 4 

alumnos (16%) están en un nivel de logro y 0 estudiante (0%) se ubicaron en el 

nivel de inicio, mientras que en la sección B, 23 estudiantes (79%) están ubicados 

en proceso, 5 estudiantes (18%) alcanzaron el nivel de logro y 1 estudiante (3%) 

están en nivel de inicio. Demostrando que la sección B del CEBA República 

Peruana presenta un ligero bajo nivel (5%) con respecto a la sección A. Pero se 

indica que ambas secciones presentan un bajo nivel de comprensión lectora. 

 
Tabla 2 

 
Niveles y frecuencia de la dimensión literal  

 

Nivel 

literal 

Escala Sección A 

f 

 

% 

Sección B 

f 

 

% 

INICIO 0 - 2 1 4 1 3 

PROCESO 3 - 5 19 76 24 83 

LOGRO 6 - 8 5 20 4 14 

TOTAL  25 100 29 100 
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Interpretación 

La tabla 2 demuestra los resultados obtenidos del nivel literal en que 19 alumnos 

(76 %) de la sección A se sitúan en un nivel de proceso, 1 alumno (4%) está en 

un nivel de inicio y 5 alumnos (20%) se sitúan en nivel de logro. Mientras en la 

sección B, 24 alumnos (83%) se ubican en nivel de proceso, 1 alumno (3%) en 

nivel de inicio y 4 alumnos (14%) en logro. 

Tabla 3 

Niveles y frecuencia en la dimensión inferencial 

 

Nivel 

literal 

Escala Sección A 

f 
 
% 

Sección B 

f 
 
% 

INICIO 0 - 2 0 0 0 0 

PROCESO 3 - 5 5 20 7 24 

LOGRO 6 - 8 20 80 22 76 

TOTAL  25 100 29 100 

 
Interpretación 

 

La tabla 3 muestra los resultados obtenidos del nivel inferencial en que 20 alumnos 

(80 %) de la sección A se sitúan en un nivel de logro, 5 alumnos (20%) están en 

nivel de proceso y 0 alumnos (0%) en nivel inicio. Mientras en la sección B, 22 

alumnos (76%) se ubican en nivel de logro, 7 alumnos (24%) en nivel de proceso y 

0 alumnos (0%) en logro. 
 

Tabla 4 

Niveles y frecuencia en la dimensión crítico  

 

Nivel 

Crítico 

Escala Sección A 

f 
 
% 

Sección B 

f 
 
% 

INICIO 0 - 2 3 12 5 17 

PROCESO 3 - 5 21 84 21 73 

LOGRO 6 - 8 1 4 3 10 

TOTAL  25 100 29 100 
 

Interpretación 

La tabla 4 muestra los resultados obtenidos del nivel crítico en que 21 alumnos 

(84 %) de la sección A se sitúan en un nivel de proceso, 3 alumnos (12%) se ubican 

en nivel de inicio y 1 alumno (4%) en nivel de logro. Mientras en la sección B, 

21 alumnos (73%) se ubican en nivel de proceso, 5 alumnos (17%) en nivel de 

inicio y 3 alumnos (10%) en logro. 
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4.2. Prueba de hipótesis 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Tabla 5 

Normalidad de los datos 
Shapiro-Wilk 

 

 Estadístico gl Sig. 

Comprensión Lectora A ,920 25 ,051 

Comprensión lectora B ,910 25 ,030 

 

 

Podemos expresar de acuerdo a la tabla 5 que los datos para las secciones A y B 

son normales, por lo que se considera, por lo tanto, para la prueba de hipótesis 

se utilizará la prueba T- STUDENT. 

 

4.2.2. Contrastación de Hipótesis 

Tabla 6 

Estadísticas de grupo 

 

 Secciones N Media Desviación 

Estándar 

LITERAL Sección A 25 4,64 1,150 

 Sección B 29 4,28 1,192 

INFERENCIAL Sección A 25 6,80 1,225 

 Sección B 29 6,34 1,317 

CRÍTICA Sección A 25 3,96 1,020 

 Sección B 29 4,00 1,309 

COMPRENSIÓN Sección A 25 15.40 2.327 

LECTORA EN I.E. Sección B 29 14.62 2.583 

 

 

Análisis 

Después de aplicar la prueba, se pudo estimar estadísticamente una 

diferenciación entre las medias de cada sección con relación a la comprensión 

lectora, los rangos medios indican lo siguiente, la comprensión lectora en la 

sección A existe un valor medio de 15.40 y en la sección B un valor medio de 

14.62 en lo cual se evidencia una diferenciación porcentual de 0.78. 

 

Por otro lado, el rango promedio del nivel literal de la comprensión lectora en la 

sección A es de 4.64, en cambio para la sección B es de 4.28 lo cual evidencia un 

porcentaje diferenciado de 0.36. 
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Mientras tanto, el nivel inferencial del comprender lector en la sección A es de 

6.80 y para la sección B tiene un valor promedio de 6.34 existiendo una 

diferencia porcentual de 0.46. 

 

Así mismo, que para el nivel crítica del comprender lector en la sección A es de 

3.96 y para la sección B tiene un valor promedio de 4.00 existiendo una 

diferencia porcentual de 0.04. 

Prueba de Hipótesis general 

Hi: Existen diferencias significativas en los niveles de comprensión lectora en 

los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote – Áncash 

Ho: No existen diferencias significativas en los niveles de comprensión lectora 

en los estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del Centro 

Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote – Áncash 

Tabla 7 

Prueba de muestras independientes 
 

Nivel Prueba t para la igualdad de medias 
 Secciones t gl p valor 

 
COMPRENSIÓN LECTORA EN 

LA INSTITUCIÓN 

 
Sección. A 

Sección. B 

 
 

,588 

 
 

25 

 
 

,562 

EDUCATIVA     

LITERAL Sección. A 

Sección. B 

 
,485 

 
25 

 
,632 

 

 
INFERENCIAL 

CRÍTICO 

Sección. A 

Sección. B 1,423 25 ,168 

Sección. A 

Sección. B -,710 25 ,16

Análisis 

Podemos estimar la no existencia de diferencias significativas en la variable 

comprensión lectora entre las secciones A y B del Centro Educativo Básica 

Alternativa República Peruana y eso se debe a que el valor de significancia de 

p es mayor a 0.05, por lo que, se refuta la hipótesis alternativa, aceptándose la 
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hipótesis nula, mejor dicho, que no existe diferencias en la comprensión lectora 

en los escolares de la institución en estudio. De igual manera, podemos expresar 

la no existencia de diferencia significativa en el nivel literal entre las secciones 

A y B de la institución, porque el valor de significancia de p es mayor a 0.05, por 

ende, se suprime la hipótesis, alternativa, aceptándose la nula, determinándose 

que no existen diferencias significativas en el nivel literal en los alumnos del 

CEBA República Peruana. De igual   manera, se aprecia la no existencia 

de diferencia significativa en el nivel inferencial, entre las secciones A y B de la 

Institución República Peruana, porque el valor de significancia p es mayor a 

0.05, apartando la hipótesis alternativa y admitiendo la nula, expresando que no 

existen diferencias significativas en el nivel inferencial en los estudiantes del 

CEBA. Por otro lado, no hay diferencia significativa en el nivel crítico, entre las 

secciones A y B de la I.E. República Peruana ya que los resultados muestran un 

p valor de significancia mayor a 0.05, por lo que, se rechaza la hipótesis 

alternativa y se acepta la hipótesis nula, mejor dicho, no existe diferencia en el 

nivel inferencial en los estudiantes del CEBA. 

 

4.3. Discusión de resultados 
 

Con relación al objetivo general que fue determinar las diferencias en los niveles 

de comprensión lectora en estudiantes de las secciones A y B del ciclo avanzado 

del Centro Educativo Básica Alternativa “República Peruana” se obtuvo el 

resultado siguiente: en la sección A el 84 % de alumnos se encuentran en proceso 

inicio, el 80% en proceso y un 16 % alcanzaron el logro mientras que en la 

sección B el 3 % se ubicaron en el nivel de inicio, el 79% se encuentran en el 

nivel de proceso, el 18% se localizan en el nivel de logro. Por otro lado, los 

promedios de los rangos expresan que el nivel de la comprensión lectora en la 

sección A tienen un valor promedio de 15.40, así mismo, para la sección B tiene 

14.62 lo cual evidenció una diferencia porcentual de 0.78. Sin embargo, los 

resultados revelaron que no existen diferencias significativas en la comprensión 

lectora entre la sección A y la sección B, y se debe al valor de significancia (p 

valor) es mayor, 0,562 > 0,05. 
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Este objetivo, cuyos resultados tienen una similitud con los conseguidos por 

Dewendt que halló en su investigación que solo el 17% lograron comprender el 

texto, así mismo se da una similitud con Gutiérrez (2021) cuyo resultado alcanzó 

el 24.7% en la comprensión lectora en el nivel de logro bueno, de igual manera 

se asemejan con lo conseguido por Requez (2018), en su investigación alcanzó 

como resultado, que el 90% se encuentran en un nivel bajo en el comprender 

lector. Estableciendo un análisis de los resultados de los escolares de ciclo 

avanzado del Centro Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de 

Chimbote, confirmándose que la mayoría entiende e identifica ideas principales 

de lo que leen, lo que nos muestran que están en un aprendizaje en proceso, no 

obstante, un porcentaje muy bajo esta en el nivel de comprensión inicio. 

 

También nos describe los resultados, una realidad muy cruda sobre el nivel de 

nuestra educación básica a nivel nacional, de manera más cruda esa condición se 

ve incrementada en las zonas rurales, debiéndose esto a que muchos docentes no 

tienen acceso a las herramientas adecuadas para poder mejorar los niveles de 

comprensión lectora de sus alumnos, eso se ve reflejado notoriamente cuando 

los alumnos desarrollan sus estudios en educación superior, por esa razón es 

necesario poner énfasis con el fin de mejorar y concientizar a los profesores en 

que deben llevar a logros óptimos a sus alumnos y dejar el conformismo; 

coincidiendo con el artículo de Anilema, et. al (2020) Diagnóstico de la 

comprensión lectora en estudiantes del cantón Colta, Ecuador amparan los 

resultados descritos precedentemente, donde el 48% no alcanzaron la meta 

esperada, y solo el 13% lograron una calificación, alta o muy alta, concluyendo 

que, entender lo que los infantes leen, es muy bajo al pronóstico determinado 

para su progreso intelectual. Al igual Gutiérrez (2021) coincide los resultados 

con su investigación niveles de comprensión lectora en estudiantes de la I.E. 

secundaría José Gálvez de Yunguyo, en la cual llega a la conclusión en que los 

alumnos se ubican en las escalas de regular y bueno, siendo el mayor número de 

alumnos que alcanzaron el logro de aprobados, significando esto que los 

comprenden lo que leen, en cambio tienen dificultades en los niveles de 

comprensión inferencial y criterial. 

 

Con respecto al objetivo de identificar las diferencias en el nivel de comprensión 
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literal en estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del 

Centro Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote – Áncash. 

Los resultados conseguidos de acuerdo a la tabla 2 demostraron que en la sección 

A, el 4 % de alumnos se sitúan en inicio, el 76% en proceso, el 20% en nivel de 

logro, en cambio la sección B están con 3% en inicio, el 83% en proceso y el 14% 

en nivel de logro. 

 

Los rangos medios expresan que el nivel literal de la comprensión lectora, en la 

sección A es de 4,64 y para la sección B tiene un valor de 4,28 con lo que se 

evidencia la diferencia porcentual de 0,36. Así mismo, el valor de significancia 

de p es mayor a 0.05, es decir no existiendo diferencias en el nivel literal en los 

alumnos del CEBA de la I.E. República Peruana. Las deducciones obtenidas en 

este objetivo, se parecen a lo que asevera Meza y Julca (2019) en su 

investigación, quienes concluyeron que la manera de comprender la lectura en 

los infantes está en inicio con un 57%, el 40% se encuentran en proceso, y 

solamente el 3% se allá en el nivel de logro. Así mismo, Zamudio (2015) 

coincide nuestros resultados con su investigación de la comprensión lectora en 

estudiantes de EBR, donde su conclusión es que el nivel que más predomina en 

los niños, es el nivel literal, mientras que en los demás niveles los resultados 

fueron muy bajos. En cambio, no coincide los resultados con Burgos (2019) en 

su estudio para determinar el nivel de comprensión lectora en alumnos del primer 

grado, donde concluye que la mayoría de estudiantes se encuentran con un nivel 

bajo de comprensión lectora, señalando dificultades en los niveles literal, 

inferencial y crítico. 

 

En concordancia con el objetivo específico de identificar las diferencias en el 

nivel de comprensión inferencial en estudiantes del 3° año de las secciones A y 

B del ciclo avanzado del Centro Educativo Básica Alternativa “República 

Peruana” de Chimbote – Áncash, los resultados obtenidos según nos detalla la 

tabla 3 se demuestra que en la sección A los estudiantes en un 80% están 

ubicados en nivel de logro, el 20% en proceso y el 0% en nivel de logro, en 

cambio la sección B tiene un 0% en inicio, el 24% en proceso y 76 % alcanzaron 

el logro. 
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Los promedios manifiestan que el grado inferencial de comprensión lector, en la 

sección A del CEBA República peruana presenta un valor promedio de 6,8 y 

para la sección B presenta un valor de 6.34 evidenciándose casi una diferencia 

porcentual de 0,46, también no existe diferencia significativa en el nivel 

inferencial entre la sección A y B, se debe a que el valor de significancia p es 

mayor a 0.05, por lo tanto, no existen diferencias en el nivel inferencial en los 

alumnos de las secciones A y B. Los resultados obtenidos en este objetivo, no se 

asemejan a lo que afirma Burgos (2019), en su tesis de comprensión lectora en 

educandos del primer grado de las Instituciones Educativas María Inmaculada 

del Cercado de Arequipa y Lord Karmel del Distrito de Miraflores, concluyendo 

que los educandos presentan dificultades en el Nivel Literal, más aún en el Nivel 

Inferencial y crítico; de igual manera no se asemeja lo que manifiesta Palma 

(2019), en su investigación Nivel de comprensión lectora de los estudiantes del 

VI ciclo de educación secundaria de la Institución Educativa N°86043 que 

concluye que el nivel inferencial de los estudiantes; en su mayoría, se encuentra 

en el nivel inicio. 

 

En relación al objetivo de identificar las diferencias en el nivel de comprensión 

crítico en estudiantes del 3° año de las secciones A y B del ciclo avanzado del 

Centro Educativo Básica Alternativa “República Peruana” de Chimbote - 

Áncash, los resultados conseguidos de acuerdo a la tabla 4, se demuestra que la 

sección A el 12% de estudiantes se encuentran en nivel inicio, el 84% en proceso 

y el 4% a nivel de logro, en cuanto a la sección B el 17% se ubica a nivel de inicio, 

el 73% en proceso y el 10% en nivel de logro. Los promedios de rangos prueban 

que el nivel crítico de comprensión lectora en la sección A, tiene un valor 

promedio de 3,96 y para la sección     B tiene un valor de 4.00 demostrándose 

diferencia porcentual de 0,78. Después de aplicar el parámetro estadístico, se 

aprecia que no se da diferencia significativa a un nivel crítico, entre las secciones 

A y B se debe a que el valor de significancia de p es mayor a 0.05, cumpliéndose 

que no existen diferencias en el nivel crítico en los educandos del CEBA 

República Peruana. Los resultados logrados no son similares con la investigación 

de Palma (2019) nivel crítico; donde la mayoría de los estudiantes se encuentra 

en el nivel inicio. Así mismo con Anilema, et. al (2020) en su artículo concluye 
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que los estudiantes del Cantón Colta, Ecuador la comprensión crítica, mostraron 

dificultades de casi la mitad de los infantes evaluados. 
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Conclusiones 

 
En esta investigación llegamos a determinar las conclusiones que están alineadas con 

nuestros objetivos, hipótesis, marco teórico y la aplicación de instrumentos. Éstas se 

pueden observar en la siguiente lista: 

 

1. Al contrastar la comprensión lectora, encontramos que en la sección A el 84% se 

ubican en el nivel de comprensión de proceso el 16% en logro, y en la sección B el 

79 % se encuentran en proceso el 18% alcanzaron el nivel logro. Lo que demuestra 

un nivel medio de comprensión lectora entre ambas secciones. De los estadísticos se 

concluye que no existe diferencias significativas, porque el valor de “p” es mayor que 

0.05. 

2. Al identificar en las dos secciones del CEBA República Peruana, el nivel literal de 

comprensión lectora, se halló que en la sección A el 76% está en proceso, y el 20% 

en logro. En la sección B 83% están en nivel de proceso, el 14% en logro y en ambas 

secciones el porcentaje en inicio es bien bajo. Estadísticamente se llega a concluir 

que no existe diferencia significativa porque el valor de “p” es mayor a 0.05 

 

3. En la comparación del nivel inferencial de comprensión lectora en los escolares 

de la sección A, el 80% está en logro, el 20% está en proceso y ningún estudiante está 

en inicio. En tanto, en la sección B, el 76%) se ubican en nivel de logro, el 24 % en 

nivel de proceso, de igual manera ningún educando está en inicio. De los resultados 

estadísticos no hay diferencia significativa, donde las calificaciones son similares, se 

llega a concluir que no existe diferencia significativa porque el valor de “p” es mayor 

a 0.05. 

 

4. Al confrontar el nivel crítico de comprensión lectora el 84% de la sección A están 

en proceso, el 12% están en inicio y el 4% en nivel de logro, en la sección B 73% se 

ubican en proceso, el 17% en inicio y el 10%) se ubican en nivel de logro. 

Estadísticamente se llega a concluir que no existe diferencia significativa porque el 

valor de “p” es mayor a 0.05.
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Recomendaciones 

 

Nuestras recomendaciones están relacionadas directamente a nuestros resultados y 

hallazgos obtenidos y son los siguientes: 

 
A los profesores de las dos secciones, donde se efectuó la investigación, orientar en 

la práctica habilidades didácticas e innovadoras, que promuevan el progreso de las 

capacidades de los escolares con relación al desarrollo de la comprensión lectora. 

 

A los directivos del CEBA República Peruana, motivar a sus docentes para que 

desarrollen distintas actividades en bien de la comprensión, como: concursos de 

lectura prevaleciendo el nivel crítico, talleres preferentemente de lectura, también 

más capacitación a los profesores del área de Comunicación en el empleo de 

metodologías para que leer sea un hábito, también. 

 

A todos los docentes, directivos de las I.E. de nuestra región, desenvolver su labor 

escolar y de gestión, pensando en su realidad y contexto de origen de cada estudiante 

instituyendo así acciones educativas a efectuarse y conseguir excelentes resultados. 
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Anexo 01  

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

     TÍTULO: “NIVEL DE COMPRENSIÓN LECTORA EN ESTUDIANTES DE UN CENTRO EDUCATIVO BÁSICA ALTERNATIVA DE CHIMBOTE – ÁNCASH” 

PROBLEMA OBJETIVO VARIABLE HIPÓTESIS METODOLOGÍA 

Problema general: 

¿Qué diferencias existen en los 

niveles de comprensión lectora en 

los estudiantes del 3° año de las 

secciones A y B del ciclo avanzado 

del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” 

de Chimbote - Áncash? 

Problemas específicos 

¿Qué diferencias existen en el 

nivel de comprensión literal en 

los estudiantes del 3° año de las 

secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República 

Peruana” de Chimbote - Áncash? 

¿Qué diferencias existen en el 

nivel de comprensión inferencial 

en los estudiantes del 3° año de 

las secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República 

Peruana” de Chimbote - Áncash? 

¿Qué diferencias existen en el 

nivel de comprensión crítico en 

los estudiantes del 3° año de las 

secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República 

Peruana” de Chimbote - Áncash? 

Objetivo general: 

 

 Determinar las diferencias en los 

niveles de comprensión lectora en 

estudiantes de las secciones A y B del 

ciclo avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República Peruana” 

de Chimbote - Áncash. 

 

  Objetivos específicos 

 

Identificar las diferencias en el nivel de 

comprensión literal en estudiantes del 3° 

año de las secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de 

Chimbote – Áncash 

 

Identificar las diferencias en el nivel de 

comprensión inferencial en estudiantes 

del 3° año de las secciones A y B del 

ciclo avanzado del Centro Educativo 

Básica Alternativa “República Peruana” 

de Chimbote – Áncash 

 

Identificar las diferencias en el nivel de 

comprensión crítico en estudiantes del 

3° año de las secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de 

Chimbote - Áncash 

 

 

Variable 
 
Nivel de 
comprensión 
lectora 

 

Dimensio- 

nes: 

Literal  

Inferencial  

Crítico 

 

General 

Hi: Existen diferencias significativas en los 

niveles de comprensión lectora en los 

estudiantes del 3° año de las secciones A y B del 

ciclo avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de Chimbote – 

Áncash 
 

Ho: No existen diferencias significativas en los 

niveles de comprensión lectora en los 

estudiantes del 3° año de las secciones A y B del 

ciclo avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de Chimbote – 

Áncash 
 

Específicas 

H1: Existen diferencias significativas en el nivel 

de comprensión literal en los estudiantes del 3° 

año de las secciones A y B del ciclo avanzado 

del Centro Educativo Básica Alternativa 

“República Peruana” de Chimbote – Áncash 
 

H2: Existen diferencias significativas en el nivel 

de comprensión inferencial en los estudiantes 

del 3° año de las secciones A y B del ciclo 

avanzado del Centro Educativo Básica 

Alternativa “República Peruana” de Chimbote – 

Áncash 
 

H3: Existen diferencias significativas en el nivel 

de comprensión crítico en los estudiantes del 3° 

año de las secciones A y B del ciclo avanzado 

del Centro Educativo Básica Alternativa 

“República Peruana” de Chimbote – Áncash 

Ámbito temporal: 2023 
 Ámbito espacial: Centro Educativo Básica 
Alternativa República Peruana de Chimbote 
Tipo de investigación: Cuantitativa Básica 

Nivel de investigación: Descriptivo  
Diseño de investigación 
Descriptivo comparativo 
 

M1 ------------- O1 
M2 ------------- O2 
 

O1 ≠ O2 

 

Donde: 

M1 = Muestra A 
M2 = Muestra B 

O1 = Información recogida de la muestra A 
O2 = Información recogida de la muestra B 
≠ Diferencia o semejanza en la Comprensión 
de Lectura en estudiantes del 3° año de las 

secciones A y B, ciclo avanzado. 

 

Población 

La población estuvo conformada por 54 

educandos de ambos sexos. 
La Muestra estuvo conformada por 54 
educandos de ambos sexos.  
Muestreo estratégico por conveniencia. 

Muestreo no probabilístico intencional. 
Técnicas y procesamiento de análisis de datos 
con el programa Excel se elaboró las tablas de 
frecuencia y porcentual paran el análisis 

descriptivo y comparativo. Y para el análisis 
inferencial el programa estadístico SPSS, se 
desarrolló la prueba de hipótesis. 
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Anexo 02 

 

VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO 
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Anexo 3 

INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

Cuestionario de comprensión lectora 

Estimado estudiante, lee con atención las dos lecturas seleccionadas, luego debes 

contestar las preguntas relacionadas con los textos que acabas de leer. Cada pregunta 

ofrece cuatro respuestas posibles; tienes que marcar con una cruz la respuesta que 

consideres correcta. 

 

Texto de lectura 1 

Fuente: López Albújar, 1986 

 

Cuenta la historia que Huánuco, estaba pasando por un mal momento, trayendo consigo 

vergüenza, sufrimientos y sentimientos de derrota, era el dolor de ver impuesta por las 

bayonetas chilenas a una autoridad peruana. 

 

Un viento de humillación soplaba sobre las almas huanuqueñas. En esos momentos es 

cuando Huánuco necesitaba a una persona valiente, con un corazón que sintiera por todos, 

un pensamiento que unificase a todas las almas, una voluntad que arrastre a la acción. 

 

Una noche de agosto de 1883, cuando todas las comunidades de Ovas, Pachas, Chavinillo 

y Chupán habían lanzado sobre el valle millones de indios y uno de ellos, alto, bizarro y 

de mirada vivaz e inteligente, de pie dentro del círculo, les dirigía la palabra. Dijo, quizás 

ya nadie se acuerde de mí. Soy Aparicio Pomares, de Chupán, indio como ustedes, pero 

con el corazón muy peruano, les mandé llamar para decirles que un gran peligro amenaza 

a todos estos pueblos, ha llegado a Huánuco doscientos soldados chilenos. Esos hombres 

hace tres años atacaron al Perú a sangre y fuego. Son Supaypa-Huachashgan y es preciso 

exterminarlos. Ellos incendian pueblos, violan a las mujeres, ensartan en sus bayonetas a 

https://es.wikipedia.org/wiki/Cuentos_andinos#CITAREFL%C3%B3pez_Alb%C3%BAjar1986
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los niños, roban los santos y viven en las casas de Dios sin respeto. Tuve la oportunidad 

de batallar con ellos en el lugar de Pisagua, le diré Pisagua está muy lejos, al otro lado de 

las montañas, el lugar le dice puerto porque está al pie del mar. 

 

¿Cómo es el mar, taita? – exclamó uno de los jefes. El mar es una inmensa pampa de agua 

azul y verde, tres mil veces más grande que la laguna Tuctu-gocha. Se viaja en buque, y 

unas ves dentro uno se siente mareado. Como les decía, esos hombres a quienes nuestros 

hermanos llaman chilenos, desembarcaron e incendiaron Pisagua, tienen cañones que 

matan decenas de personas. 

 

De manera que Cusasquiche, decidió unirse para la guerra y Aparicio Pomares con mano 

febril, el atado que tenía en la espalda, y sacó de él, religiosamente, una gran bandera dijo: 

¡viva el Perú! ¡Viva! Respondieron las cincuentas voces. ¡Muera chile! - ¡muera! Al día 

siguiente dos mil indios prepararon las hondas, afilaron las hachas y cuchillos, limpiaron 

las escopetas. Después de dos días de marcha llegaron como sorpresa para la fuerza 

enemiga. Serían las diez de la mañana cuando se dio inicio. 

 

Los indios vencieron a los chilenos y Aparicio Pomares alzaba la bandera triunfal. Al día 

siguiente los indios desfilaron por las calles, una pregunta llena de ansiedad y orgullo 

patriótico corría de boca en boca “¡donde está el hombre de la bandera!” todos querían 

conocerle, abrazarle y admirarle. Aparicio Pomares fue conducido hacia Rondós un 

distrito donde falleció, ocasionado por la bala que recibió en el enfrentamiento. Antes de 

morir le pidió a Marta que lo envuelvan en su bandera. Y así fue enterrado el indio Chupán 

Aparicio Pomares, el hombre de la bandera. 
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CUESTIONARIO PARA MEDIR LA COMPRENSIÓN LECTORA 

 
Texto de lectura 1 

Nivel literal 

1. ¿Quién es el personaje principal? 

a. Huánuco. 

b. Aparicio Pomares. 

c. Chupán. 

d. La comunidad de Ovas. 
 

2. ¿Cuál es el tema central del texto? 

a. Patriotismo 

b. Indianismo 

c. Guerra. 

d. Todas las anteriores 

 

3. ¿En qué lugar suceden los hechos? 

a. En Pisagua. 

b. En el pueblo de chupan 

c. En el cuartel 

d. En un pueblo andino 

 

4. ¿Qué conflicto tenía Aparicio Pomares con los soldados chilenos? 

a. Que le hacían pasar un mal momento. 

b. De rechazo por que incendiaban pueblos, violan mujeres, matan niños, roban santos. 

c. Porque le quitaron la bandera 

d. Porque lo mataron por la espalda 

 
 

Nivel inferencial: 

 

5. ¿Qué acciones negativas pasaba Aparicio Pomares? 

a. De vergüenza. 

b. De sufrimiento. 

c. De derrota. 

d. Todas las anteriores. 

 

6. ¿Qué decisión tomo Aparicio Pomares ante tal situación? 

a. Cambiar su comportamiento 

b. Abandonar su pueblo 

c. De liderazgo ante tales circunstancias. 

d. Ser un poblador más. 
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7. ¿Tenía razón en su decisión antes de morir Aparicio Pomares? 

a. Sí porque los chilenos no lo aceptaban. 

b. No, porque no conocía la realidad de las cosas. 

c. Sí, porque pidió que lo envolvieran con la bandera peruana para enterrarlo. 

d. No, porque no le dijo nada a Marta. 

 

8. ¿Qué significa Patriotismo? 

a. Querer a la patria. 
b. Es el sentimiento que tiene un ser humano por su Patria. 

c. Conocer nuestra historia y riquezas. 

d. Indignarse con acciones negativas en el País. 

 

Nivel crítico: 

 

9. ¿Te parece bien la conducta de liderazgo de Aparicio Pomares? 

a. Sí, porque comprendió las cosas como son. 

b. No porque vio las cosas de forma diferente a la realidad. 

c. Quizás la conducta patriótica fue la más adecuada. 

d. Sí, porque él era valiente, unificador y tenía voluntad de acción. 

 

10. ¿Tú qué habrías hecho en su lugar? 

a. Habría avisado a mis amigos para pedir ayuda 

b. Hubiera enseñado a todos los pobladores a defenderse. 

c. Habría observado bien, antes de tomar una decisión. 

d. Hubiera unido para ir a la guerra. 

 

11. ¿Qué te pareció la actitud de Cusasquiche? 

a. Me pareció poco patriótico. 

b. Me pareció injusto porque no pensó en su familia. 

c. Me pareció muy bien porque era patriota. 

d. Me pareció apropiado de acuerdo a las circunstancias. 

 

12. ¿Cuál debe ser el comportamiento de un verdadero patriota? 

a. Deber ser falso para no hacernos sentir mal a su familia. 

b. Debe ser sincero y decir exactamente que no luchara por su patria. 

c. Debe ser reservado. 

d. Debe luchar en la guerra y levantar la bandera. 
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Lectura 2 
 

 

Juan Maille es un indio recién salido del ejército, al verse fuera del cuartel y ahora es 

licenciado. Volvió a su pueblo Chupan con la esperanza de conquistar un porvenir. Pero 

una vez allí su desencanto fue doloroso, le negaban el saludo, le miraban con recelo, 

cerrándole las puertas. Y para colmo no tuvo la compañía de su padre Caunce y de abuela 

Nastasia. Y la gente tenía un poco de razón: Los Maille mataban por aburrimiento, 

incendiaban por distracción y robaban. 

Pero el cuartel no había logrado cambiar totalmente la naturaleza de Maille. Caminaba 

recto, con el pecho saliente, mirada firme, con aplomo. Moralmente había ensanchado el 

círculo de sus nociones. Salía del cuartel creyendo menos en el cura. Y todo ello gracias 

al servicio militar. Y los encargados de ayudarlo en esta comprensión eran sus mismos 

compañeros venidos de todos los rincones de la República. Decían: “los curas son lo 

mismo que nosotros ni más ni menos”. Ya iban socavándole la media docena de creencias 

religiosas y morales. Discutían delante de él sobre los derechos del proletariado, sobre el 

abuso del capital. Maule había ido al servicio militar sabiendo leer regularmente y antes 

del año ya leía periódicos. Pero guardaba dentro de si las creencias de su pueblo. Como 

aquel día en que a un paisano se le fue cayendo un dedo a pedazos todo por haber señalado 

al Turmanya, el arco iris. 

 
Entonces abandonó su pueblo. Medita un plan. Cambia de nombre y se llamó Juan 

Aponte. Su primera labor fue de cantinero. Con su patrón hacen un pacto e 

inmediatamente cambia de ocupación lo cual era poco lícita. Entonces entró Aponte 

resueltamente en el camino de una nueva vida, llena de azar, de riesgo, de rudeza, de 

desafío, de arrojo y de suerte. Era el contrabando de aguardiente. Organizó y manejo 

militarmente una banda de seis mozos, buscados y escogidos por él entre los licenciados 

del ejército que tanto abundan en las serranías. Un día su patrón le advierte que corría 

peligro y que tenga cuidado pues uno de los empleados de la recaudadora se la había 

jurado.                                                                                                                                 
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Una tarde una tempestad cogió a Aponte. Estaba lleno de rabia, descargó el aguardiente. 

Medita y piensa sobre la amenaza del empleado de la recaudadora. Con Ishaco su 

ayudante hacen un pago al Jirca con estas palabras: “Jirca-yayag, te masco coca, te 

endulzo, hazme llegar bien a donde voy, has que la tempestad recoja su agua y cuando 

salga de aquí que los vigilantes no me encuentren ni me vean”. Y estaba en esta operación, 

abstraído completamente, cuando la voz de alarma de Ishaco le hizo levantar. El ayudante 

se lanzó al barranco en busca de salvación. Aponte no pudo hacer lo mismo. Después de 

sonar varios disparos, caía de espaldas murmurando: ¡Jirca no me ha perdonado! ¡Por eso 

estaba mi coca bien amarga! 

Fuente: López Albújar, 1986 

 
Nivel literal 

 
13. ¿Quién es el personaje principal? 

a. Juan Aponte. 

b. Juan Maille. 

c. El cantinero 

d. Ishaco 

 

14. ¿Cuál es el tema central del texto? 

a. Ejército 

b. Licenciado del servicio militar 

c. Violencia 

d. Contrabando 

 

15. ¿En qué lugar suceden los hechos? 

a. En el cuartel 

b. En Chupán 

c. En un rincón de la república 

d. En la capital. 

 

16. ¿Qué conflicto interno tenía Juan Maille contra el sistema? 

a. De caminar recto y pecho saliente. 

b. Un concepto contra curas, el abuso del capital. 

c. Resentimiento contra su pueblo. 

d. De haber hecho el servicio militar. 

 
 

Nivel inferencial: 

 

17. ¿Qué mal momento pasaba Juan Maille en su pueblo de Chupán? 

a. Un conflicto personal 

b. Le niegan el saludo, lo miran con recelo, le cierran la puerta. 

c. Una pelea entre familias.                                                                                                   

https://es.wikipedia.org/wiki/Cuentos_andinos#CITAREFL%C3%B3pez_Alb%C3%BAjar1986
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d. Por creencias religiosas y morales. 

 

18. ¿Qué decisión tomó Juan Maille ante tal situación? 

a. Cambiar de comportamiento 

b. Abandonar su pueblo 

c. Ser contrabandista 

d. Ser un poblador más. 

 

19. ¿Tenía razón en su decisión Juan Maille de irse de su pueblo? 

a. Sí porque los pobladores no lo aceptaban, lo veían mal. 

b. No, porque no conocía a los pobladores. 

c. Sí, porque le esperaban para un negocio. 

d. No, porque él nunca se relacionó con los pobladores. 

 
20. ¿Qué significa contrabando? 

a. Vender mercaderías falsas 

b. Vender sin factura 

c. Compra y venta de mercadería ilegal. 

d. Esconder mercaderías. 
 

Nivel crítico: 

 

21. ¿Te parece bien que Juan Maille tomará la decisión de irse? 

a. Sí, porque se dio cuenta de las condiciones negativas en su pueblo. 

b. No porque vio las cosas de manera diferente a la realidad. 

c. Quizás la conducta de contrabandista fue la más adecuada. 

d. Sí, porque era un licenciado del ejército. 

 

22. ¿Tú qué habrías hecho en su lugar? 

a. Habría avisado a mi familia para pedir ayuda 

b. Hubiera enseñado a los pobladores mi cambio personal. 

c. Habría analizado la situación bien, antes de tomar una decisión. 

d. Hubiera tomado la decisión de irme a otro pueblo. 

 

23. ¿Qué te pareció la actitud de Juan Maille? 

a. Me pareció muy madura. 

b. Me parece injusto porque no pensó en su familia. 

c. Me pareció muy bien porque busca la oportunidad de progresar. 

d. Me pareció apropiado de acuerdo a las circunstancias. 

 

24. ¿Cuál debe ser la conducta de un verdadero licenciado del ejército? 

a. Deber hacer el pago al Jirca para que lo proteja. 

b. Debe ser honesto, sincero y servir a su patria. 

c. Debe ser prudente. 

d. Debe ponerse al servicio de personas que realizan comercio ilegal. 
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Anexo 4 

CONSTANCIA DE APLICACIÓN DE INSTRUMENTO 
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Anexo 5 

BASE DE DATOS 

     
 

 Base de datos de la sección B - Comprensión lectora                  

                              

  D1. Dimensión literal  
Total 

D2. Dimensión inferencial  

Total 

D3.Dimensión Crítica  

Total 

 
TOTA
L 

  1 2 3 4 13 14 15 16 5 6 7 8 17 18 19 20 9 10 11 12 21 22 23 24 

 26 1 1 0 1 0 1 1 0 5 0 1 1 0 1 1 1 1 6 1 0 0 1 1 1 1 1 6 17 

 27 1 0 1 1 1 0 1 1 6 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 0 1 1 1 0 0 1 5 19 
 28 1 0 0 1 1 0 1 0 4 0 1 1 1 1 1 1 1 7 1 0 0 1 0 0 0 1 3 14 
 29 1 1 0 1 1 0 1 0 5 1 1 1 1 1 0 0 1 6 0 0 0 0 1 0 0 1 2 13 

 30 1 1 1 0 1 0 1 0 5 1 1 0 1 1 1 1 1 7 0 0 1 0 1 0 0 1 3 15 

 31 1 1 0 1 0 0 0 0 3 1 1 1 0 1 0 1 0 5 1 1 0 1 1 0 0 1 5 13 

 32 1 0 0 0 1 0 1 1 4 1 1 0 0 1 1 1 1 6 1 0 1 1 1 0 0 1 5 15 

 33 0 1 0 1 1 0 1 0 4 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 0 0 0 1 5 17 

 34 1 1 1 1 1 1 1 0 7 1 1 1 0 1 1 1 1 7 0 0 0 1 1 1 1 1 5 19 

 35 1 0 0 1 0 1 1 1 5 0 1 0 1 0 1 1 1 5 1 0 0 1 0 0 1 1 4 14 

 36 0 1 0 0 1 1 0 1 4 0 1 1 1 0 0 1 1 5 0 0 0 1 1 0 0 0 2 11 

 37 1 1 0 0 1 0 0 1 4 0 1 1 1 0 1 1 1 6 0 0 0 1 1 1 0 0 3 13 

 38 1 0 0 1 1 0 1 0 4 1 1 1 0 1 0 1 0 5 1 1 1 0 1 0 0 1 5 14 
 39 0 0 1 1 1 0 0 1 4 0 1 1 1 0 1 0 1 5 0 1 0 1 1 0 0 1 4 13 
 40 1 0 1 1 1 0 0 1 5 0 1 1 1 1 1 0 1 6 0 0 1 1 1 0 0 0 3 14 
 41 1 1 0 1 0 0 0 0 3 0 1 1 0 1 1 1 0 5 1 1 1 1 1 0 0 1 6 14 

 42 1 0 0 1 1 0 1 1 5 1 1 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 1 0 0 1 6 19 
 43 1 1 0 1 0 0 1 1 5 0 1 0 1 1 1 1 1 6 0 0 0 1 1 0 0 1 3 14 

 44 0 1 0 1 0 1 0 1 4 1 1 0 1 0 1 1 1 6 0 0 0 0 0 0 1 1 2 12 
 45 1 0 0 1 1 0 0 0 3 1 1 1 1 1 1 0 1 7 1 0 0 1 1 0 1 1 5 15 

 46 0 0 1 1 1 0 1 0 4 1 1 0 1 1 1 1 1 7 1 0 0 1 1 0 1 1 5 16 

 47 1 1 1 1 1 0 1 0 6 1 0 1 1 1 1 1 1 7 1 0 1 1 1 0 0 1 5 18 

 48 1 1 1 1 1 0 1 0 6 1 0 1 1 1 1 1 1 7 1 0 1 1 1 0 0 1 5 18 

 49 1 1 0 0 1 1 0 0 4 0 1 1 1 0 1 1 1 6 1 0 0 0 1 0 1 1 4 14 

 50 0 0 0 1 1 0 1 0 3 1 1 1 1 1 0 1 1 7 1 0 0 1 1 0 0 1 4 14 

 51 0 1 0 0 1 1 0 1 4 0 1 1 1 0 1 1 1 6 1 0 0 0 1 0 1 1 4 14 

 52 0 0 0 1 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 7 0 1 0 1 0 0 0 1 3 11 

 53 1 0 1 0 0 1 0 0 3 0 1 0 0 1 0 0 1 3 0 0 0 0 1 1 0 0 2 8 

 54 1 1 1 1 0 0 0 0 4 4 1 1 1 1 1 1 0 10 0 0 0 0 1 0 0 1 2 16 
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