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RESUMEN

El presente trabajo de investigacgurgio de la problemética que existe hoy en dia respecto al
desarrollo de la comprensiéon lectora y el pensamiento critico, de tal forma que se pueda
analizar la relacion que existe entre ambas variables. Frente a ello, surge la siguiente
interrogante: ¢Qué relacion existe entre la comprension lectora y el pensamiento critico
en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de
Satipo, region Junin, periodo 20228i mismo, el objetivo se centrd6 ddeterminar la

relacibn que existe entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,
regiéon Junin, periodo 2022a metodologia fue de tipouantitativg nivel correlacional
contando con una muestra con muestreo no probabilistico conforma80 gsiudiantes. La

técnica aplicada fue la encuestagmoinstrumentose uséun cuestionario usadide manera
transversal Los resultadognés significativos sefialaron que en el nivel de comprension

|l ectora, el 44% se encuentra en Al ogro previ
se encukogr a pasaveess tolmuvyg un coeficiente de correlacion (Rho de
Spearman) = 0,942 y unv@alor = 0,000, concluyendo de manera descriptiva e inferencial
que, si existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022.

Palabras clavesomprensidnlectura, pensamiento, critico
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ABSTRACT
This research work arose from tipeoblems that exist today regarding the development of
reading comprehension and critical thinking, in such a way that the relationship between both
variables can be analyzed. Faced with this, the following question arises: What is the
relationship between reading comprehension and critical thinking in fifth grade secondary
school students from rural educational institutions in Satipo, Junin region, period 20227?
Likewise, the objective was focused on determining the relationship between reading
comprehension and critical thinking in fifth grade secondary school students from rural
educational institutions in Satipo, Junin region, period 2022. The methodology was
quantitative, correlational level, with a sample with a fmobabilistic sample made up of 50
students. The technique applied was the survey and asectisnal questionnaire was used
as an instrument. The most significant results indicate that at the level of reading
comprehension, 44% are in "expected achievement"; and in the critical thinking variable,
50% are in "expected achievement”, in turn, an achievement coefficient (Spearman's Rho) =
0.942 and a fvalue = 0.000 were obtained, concluding descriptively and inferentially that , if
there is a significant relationship between reading comprehension and critical thinking in fifth
grade high school students from rural educational institutions in Satipo, Junin region, period
2022.

Keywords:comprehension, reading, thinking, critical
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion surge de la necesidad de identificar y determinar la
relacion existente entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes a
puertas de egresar de la educacion basica regular.

A nivel internacional, de 77 paises, Peru se encuentra en el puesto 64 siendo uno de los
altimos lugares en Latinoamérica con 401 puntos (66,6%) de 600 (106ftpstrando que
existen dificultades para obtener informacion, elaborar interpretaciones, brindar valoraciones,
juicios criticos y reflexiones sobre el contenido y forma textual, contado de esta forma con
estudiantes con bajo nivel de comprension, reflexion e interés en los textos escritos que no
imparten potencialidades y conocimientos en participaciones sociales dando su punto de vista
critico. (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico [OCDE], 2018)

A nivel nacional, B los afios 2018 (16,2%) y 2019 (14,5%) en el 2do grado de
secundari a, hubo wun decr eci mi eonHste deelive se | ni
atribuye al desinterés tanto de los docentes como de los estud@otes consecuencia, se
evidencian dificultades en el reconocimiento de palallmasbicacion dddeas en frases o
parrafos asi comaen el analisisrelacion de la informacién y formacion de ideas a través del
pensamiento criticdMinisterio de Educacion del PeffINEDU], 2019a)

A su vez, existe un 16% de estudiantes de zonas urbanas y un 2,4% en las zonas rurales
dentro del nivel satisfactorio, lo que deja en evidencia que en la ciudad tienen mayor acceso a
la informacién y en las zonas rurales existe limitadeccesibilidad a la informacioén, lo que
trae como consecuencia el retraso en el desarrollo de las habilidades y capacidades lectoras en
todos los niveles incluyendo el pensamiento crifMtNEDU, 2019a)

A nivel regional, Junimcupa el puesto 10 de 26 de todas las regiones en comprension
|l ectora en estudiantes de segundo grado de s
i nicioo, 41,9% en nivel Aen inicioo, el 27,
Afsatisfactori oo; e st 0 s estasaf pacitpcones comespegiabdskas s e
del tema a nivel de la regidn para la innovacion de estrategias que ayuden a mejorar la
comprension lectora, lo que trae consigo estudiantes con bajos niveles de desarrollo de la
comprension lectora y pensamiento crifi®tbNEDU, 2019a)

A nivel local, Satipo ocupa el puesto 10 de 12 a nivel de UGEL, teniendo al 20,4% de

estudiantes en el ni vel Aprevio inicioodo, 49%
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7,9% en nivel Asatisfactori oo, teni endo c o0 m¢
habilidades y/o estrategias lectoras; esto trae como consecuencia, estudiantes con problemas
de aprendizaje y retencion de informac{®iNEDU, 201%).

Es por ello quea partir de esta problematica surge el problema de investigacion
planteado como la siguiente interrogagémeral ¢ Qué relacion existe entre la comprension
lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las
instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 202{ftir de esta
pregunta, surgié el objetivo general centradodeterminar larelacién que existe entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de
secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, regién Junin, periado 2022
También surgen los objetivos especificos enfocados a determmeadigdn entr&eada una de
las dimensiones de leomprension lectordliteral, inferencial y criticaly el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales
de Satipo, region Junin, periodo 2022imismo se planteeomo hipotesis alterna el siguiente
enunciado,Hi: Existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento
critico en losestudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales
de Satipo, region Junin, periodo 2022.

La estructura del informe se encuentra conformada por cuatro capitulos, los cuales
contienen la informacion pertinente siguiente una metodologia apropiada para la
investigacion. A continuacion se detalla cada parte de la estructura:

El capitulo | estaconformado por la problematica existente a nivel macro, meso y
micro referente a la comprension lectora y el pensamiento critico. Asi mismo, contiene la
formulacién delas preguntas de investigacion, objetivos, justificacidon e importancia de la
investigacién, asi como las limitaciones del estudio.

El capitulo Il contiene toda la estructura del marco teérico, que abarca desde la
redaccion de los antecedentes de investigacion a nivel internacional, nacional y local. Del
mismo modo, se sigue las bases tedricas que dan sustento al estudio, el planteamiento de las
hipétesis, definicion de términos basicos y la operacionalizacion de variables.

En el capitulo lll, se encuentra toda la informacion relacionada a la metodologia que se
utilizé en el presente estudio, considerando el tipo, método, nivel y disefio de investigacion.

Asi mismo, se tomo6 en consideraci@npoblacion de estudio, muestra, muestreo, técnica e
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instrumento de recoleccién de datos y las técnicas relacionadas al procesamiento y analisis de
datos, asi como la descripcion de la prueba de hipétesis.

Por ultimo, el capitulo IV brinda la presentacion de los resultados a través de la
elaboracion de tablas y graficos que permitieron la interpretacion de los datos. Del mismo
modo, el proceso que se dio para contrastar las hipétesis mediante el estadistico de correlacion
Rho de Spearman. Para finalizar peoces6 a discutir los resultados y plantear las
conclusioney recomendacione®as pertinentes en base al desarrollo de la investigacion.

En la parte final, se puede evidenciar leferencias bibliograficas y los anexos que

dan soporte y credibilidad al desarrollo del presente estudio.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

A nivel internaciongllas sociedades actuales afrantlas dificultades de la compresién
lectora, a causa de l&dencias, debilidades y bajo desarrollo de la comprension lectora en sus
ciudadanos

Del mismo modo, existe baja practica de la lectura y comunicacion oral directa, a causa
del uso inapropiado de las TICs en todas las edades, lidiando de esta forma con personas
incultas que se abstienen a leer libros, revistas, articulof&tz.et al., 2019)

A esto podemos afadir que se evidencia un bajo desarrollo en el nivel critico, debido a
las bajas capacidades lectoras literales e inferescial que conlleva a poseer una baja
memoria y percepcigmriginando problemas en el pensamiento crig®aé, 1999)

A nivel internacional, de 77 paises, Peru se encuentra en el pussto@g#do uno de
los dltimos lugares en Latinoamérica con 401 puntos (66,6%) de 600 (k0% a conocer
que existen dificultades para obtener informacion, elaborar interpretaciones, brindar
valoraciones, juicios criticos y reflexiones sobre el contenido y forma textual, contado de esta
forma con estudiantes con bajo nivel de comprension, reflexion e interés en los textos escritos
ademasno imparten potencialidades y conocimientos en participaciones sociales dando su
punto de vista criticOCDE, 2018)

A nivel nacional, a los aflos 2018 (16,2)% y 2019 (14,5%) en el 2do grado de
secundari a, hubo wun decreci mi e isteodeseemso eel ni
atribuye al desinterés tanto de los docentes comosdestudiantes. Como consecuencia, se
evidencian dificultades en el reconocimiento de palabras, la ubicacion de ideas en frases o
parrafos, asi como en el andljsislacién de la informacion, y en la formacion de idaas
traves del pensamiento criti®dINEDU, 201%).

Del mismo modolas II.EE. particulares cuentan con un 26,7% de estudiantes en el
nivel satisfactorio y el 11,9% en Il.EE. estatales, lo que origina el surgimiento de desconfianza
en la formacion académica de las II.EE. estatales y diferencia de oportur(idédePU ,

201%).
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A su vez, existe un 16% de estudiantes de zonas urbanas y un 2,4% en las zonas rurales
dentro del nivel satisfactorio, lo que deja en evidencia que en la ciudad tienen mayor acceso a
la informacion y en las zonas rurales existe limitadeemaccesibilidad a la informacion, lo
que trae como consecuencia el retraso en el desarrollo de las habilidades y capacidades
lectoras en todos los niveles incluyendo el pensamiento difiit¢EDU, 201%).

Por otra parte, 1635,09% de ingresantes a universidades presentan un bajo nivel de
pensamiento critico; se evidencia que en las mujeres se desarrolla mas esta competencia que
en los varones; esto tiene su causa en la defidentecion y preparacion en la educacion
bésica regular y bajo dominio del nivel literal e inferencial, trayendo como efecto, estudiantes
con incapacidad de plantear y expresar sus opiniones y juicios criticos en debates y/o
participacionegYarlequé et al., 2020)

A nivel regional, Junimcupa el puesto 10 de 26 de todas las regiones en comprension
|l ectora en estudiantes de segundo grado de s
i nicioo, 41, 9% en nivel Afen iniciood, el 27,
Asatisfactori oo; e st 0 s estasaf apacitpcomes comMeaspegiabiskas s e
del tema a nivel de la regidén para la innovacion de estrategias que ayuden a mejorar la
comprension lectora, lo que trae consigo estudiantes con bajos niveles de desarrollo de la
comprension lectora y pensamiento crifitbNEDU, 201%).

A nivel local, Satipo ocupa el puesto 10 de 12 a nivel de UGEL, teniendo al 20,4% de
estudiantes en el ni vel Aprevio iniciodo, 49%
7,9% en nivel Asatisfactori oo, teni endo ¢ o0 m¢
habilidades y/o estrategias lectoras; esto trae como consecuencia, estudiantes con problemas
de aprendizaje y retencion de informaci@dINEDU, 2019b) Asi mismo, se evidencia un
mayor logro satisfactorio en mujeres (8,4%) que en varones (7,4%) posiblemente porque los
varones son menos comprometidos con sus estudios que las mujeres, lo que conlleva a que
egresen mayor niumero de mujeres competentes que de VWdREDU, 2019b)

En las zonas rurales de la localidad de Satipo, se ha observado un desinterés total en el
desarrollo de la comprensién lectora por parte de los estudiantes y de los docentes. Esto
llegado a influir en el bajo logro de los aprendizajes. Las escasas metodologias utilizadas vy el
poco habito de lectura en los hogares, trae como consecuencia que los estudiantes de las zonas

rurales de la provincia de Satipo no desarrollen sus habilidades lectoras.
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Del mismo modo, existe mayor logro satisfactorio en instituciones particulares (15,4%)
que en estatales (8,4%), a causa de un evidente mayor compromiso educativo en Il.EE.
particulares que en estatales, originando que estudiantes de instituciones particulares tengan
mejores oportunidades académicas que los de instituciones egMIAIEDOU, 2019b)

Por ultimo, se demuestra que hay una diferencia considerable en el logro satisfactorio
entre las instituciones urbanas (9,6%) y las rurales (2%) porqué hay una baja calidad de
ensefianza en las zonas rurales y poca preparacion de los docentes, a esto se afiade estudiantes
poco comprometidos con su educacion, lo que genera que existan dificultades para obtener
informacion explicita e implicita y para dar opiniones criticas en zonas rurales mas que en
ciudadegMINEDU, 2019b)

Por otra parte, los escolares de zona urbana del nivel secundaria se orientan mas hacia
un nivel medio en el desarrollo del pensamiento critico, debido a la deficiencia en la lectura
por multiples factores, generando estudiantes incapaces de tomar decisiones y emitir juicios
valorativos(Oropeza, 2018)

Estos problemasen lo general, originan el desgano y aburrimiento por la lectura, a
causa de docentes y padres que no leen ni incentivan a leer, desnutricion estudiantil y el
desconocimiento de estrategias metodolégicas activas por parte de los docentes; por
consiguiente, existiran estudiantes con desinterés por indagar informacion textual por medio
de libros fisicos y virtuale®el mismo modo, se cuenta con el problema de la lectura trabada
y lenta, debido al poco habito de lecturdedlicacion a otras actividades y a que son bilingies,
originando dificultades para el aprendizaje en todas las areas y un bajo nivel del desarrollo del
pensamiento criticEOropeza, 2018)

Asi mismo, es fundamental mencionar que la educacién secundaria plantea como
finalidad incentivar el desarrollo de las cuatro destrezas del pensamiento: capacidad creativa,
critica, para la toma de decisiones y resolucién de conflictos. Es observable que los estudiantes
de quinto grado de secundaria que egrelgala educacion basigaesengn una preocupante
deficiencia en el nivel de comprensién lectora y del pensamiento critico, tal como han sido
mostrado en las diversas pruebas como PISAy ECE.

Ha pasado mas de una década y este problema prevalece haciendo que los logros sean
pocos para los estudiantes del quinto grado de secundaria del distrito de Satipo. Al respecto, es

un acontecimiento real que la formacion en el nivel secundaria no proraudesarrolb
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apropia@ del pensamiento critico. Ello es corroborable a partir de la contrastacion del bajo
nivel de comprension lectora critica, asi como en casos donde abunda la baja participacion al
realizar comentarios criticos o al elaborar ensayos criticos.

De aqui, surge el supuesto de que la mayoria de las deficiencias en lo que refiere al uso
de las formas de razonaengasus causas en el desarrollo inadecuado slealgacidads de
comprension, asi como los procesos y destrezas cogrmjtieasonllevaPor ello, es necesario
determinar la correspondencia que existe entre la comprension lectora y el pensamiento

critico.

1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

¢, Qué relaciéon existe entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,
region Junin, periodo 20227
1.2.2. Problemas especificos

¢, Qué relacion existe entre la comprension literal y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,
regién Junin, periodo 2022?

¢, Qué relacion existe entre la comprension inferencial y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,
regién Junin, periodo 20227?

¢, Qué relacion existe entre la comprension critica y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,

region Junin, periodo 20227

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre la comprension lectora y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

rurales de Satipo, regi@unin, periodo 2022.
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1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la relacién que existe entre la comprension literal y el pensamiento critico
en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de
Satipo, region Junin, periodo 2022.

Determinar la relacion que existe entre la comprension inferencial y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

Determinar larelacion que existe entre la comprension critica y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022.

1.4. Justificacion e importancia

1.4.1. Tedrica

Hessen (198530stene que antes que filosofar sobre un objeto, se debe examinar,
observar y describir con exactitud; para luego, explicar e interpretar el conocimiento o
informacion.

La investigaciordesarrolladae fundameidtdesdeun aspecto tedrico debido a que
existen problemas que se afrontan hoy en dia referente al problema de la comprensién
lectora y el desarrollo dglensamiento critico que se enfocan a las falencias, debilidades y
bajo desarrollo de dichas variables en sus ciudadhaoendo quéas sociedades actuales
afronten las dificultades de la compresion lectora y la capacidad de brindar opiniones
criticas (Briones, 2012). Asi mismeegunDiaz et al.(2019) existe laja practica de la
lectura y comunicacion oral directa debido al uso inapropiado de las TICs en todas las
edades.

Por otra parte, segun el informe PISA (2018) Peru se encuentra en el puesto 64 de
77 paises, ocupando un espacio alarmante con 401 puntos (66,6%) de 600 (100%) en
comprension lectora, abarcando de manera directa el pensamiento critico (OCDE, 2018).

Del mismo modo, en el Perld, comparando los a?@%8 y 2019 existe un
decrecimiento del 16,2% al 14,5% en el 2do grado de secundari nivel de logro
satisfactorio de la comprension lectora, lo que deja mucho que esperar del pais, ya que las

cifras de desarrollo estan reduciéndose. Del mismo modo, las mujeres y las instituciones
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privadas presentan mejores resultados que los varones e instituciones estatales
respectivamentéMINEDU, 20193.

Es importante resaltar qué 35,09% de ingresantes a universidades presentan un
bajo nivel de pensamiento critico; mostrando en los resultados que en las mujeres se
desarrolla més esta competencia que en los varones.

Asi mismo, es contundente evidenciar que las instituciones educativas presentan un
elevado desinterés por la lectura de libros fisicos, baja practica de habilidades lectoras,
lectura por compromiso u obligacion, dificultades para dar lectura a un texto tales como la
tartamudez y la inapropiada pronunciacion de términos, desuso de técnicas estratégicas y
metodoldgicas por parte del docente y estudiantes y poco interés por parte de los padres de
familiar en la educacion de sus hijos.

Segun investigaciones realizadas en la ciudad de Satipo, los escolares de zona
urbanadel nivel secundaria se orientan mas hacia un nivel medio en el desarrollo del
pensamiento criticEOropeza, 2018), poniendo en jaque a las instituciones rurales donde se
viene dando una educacion de menor calidad que en las urbanas.

De esta forma, el propdsito se sustenta en determinar las relaciones que existen
entre la comprension lectora y el pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria
en la localidad de Satipo y aportar novedosos saberes en base al contexto donde se pretende
desarrollar la investigacion.

La importancia teoricase fundamenta esencialmente en la actualizacion del
conocimiento respecto a las variables de estuthmprension lectora y pensamiento
critico, enel ambito de aplicacion dentro del Perd y su contribucion al campo cientifico
académico
1.4.2. Metodoldgica

Segun el informe PISA (2018) los problemas que vienen ocasionando la deficiencia
en la comprension lectora a nivel internaciosal,basan eta existencia de dificultades
para obtener informacion, elaborar interpretaciones, brindar valoraciones y reflexiones
sobre el contenido y forma textual, contando de esta forma con estudiantes de bajo nivel de
comprension, reflexién e interés en los textos escritos, que no imparten potencialidades y

conocimientos en participaciones socigle€DE, 2018)
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Por otra parte, referente a la lectura crjti€arland (2003) afirma que la lectura
critica sebasa en la técniadel descubrimiento de informacion e ideas en un texto escrito
mientras que el pensamiento critico es considerado como una técnica que evalla las ideas e
informacion del texto para tomar decisiones de lo que debe creer o asimilar, dando a
entender que se podegidenciar una estrecha relacemire ambas variables.

Las causas que originan el decrecimiento en el desarrollo de la comprension lectora
dentro del paispueden deberse al descuido parcial de las metas que se quieren lograr, por
ende, el logro de los aprendizajes. Este déficit afecta de cierta forma al pensamiento critico
de los estudiantes en la asimilacion conveniente de la informacion y la toma de decisiones.
A esto se aflade la mayor dedicacion que presentan las mujeres y el bajo interés que
presentan los varones, como se evidencia en los resulMiMEDU, 2019

Por otra parte, es contundente evidenciar que las instituciones edupsts@&san
un elevado desinterés por la lectura de libros fisicos, baja préactica de habilidades lectoras,
lectura por compromiso ebligacion, dificultades para dar lectura a un tetdatescomo la
tartamudez y la inapropiada pronunciacién de términos, desuso de técnicas estratégicas y
metodoldgicas por partes del docente y estudiantes y poco interés por parte de los padres de
familiar en la educacion de sus hijésanco et al., 2016)

Este es el motivo por el cual @bjetivo de la investigacién se ceaten buscar las
posibles relaciones que mantienen la comprension lectora con el pensamiento critico y de
esta forma evidenciar el desarrollo progresivandas variableginculando cada uno de
sus componentes en los estudiantes del nivel secundaria de la localidad de Satipo.

Esta situacion ameét buscar posibles explicaciones al desarrollo de ambas
variables y que permitan su desarrollo eficiente y coordinado en el manejo de la
informacion cuando se da lectura a un texto en especifico y vinculo con el pensamiento
critico de los estudiantes del nivel secundaria de la localidad de Satipo.

1.4.3. Practica

La investigaciordesarrolladase fundameiddesde un aspecto practico, teniendo en
consideracion we existen estudiantes del nivel secundaria que presentan desmotivacion por
la lectura, debido al escaso interés de los padres y maestros por la lectura y falta de
adaptacion al contexto, lo que origina abstinencia a leer por placer y a participar u opinar

sobre temas leidos, emitiendo juicios valorativos y asimilando informacion pertinente.
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Del mismo modo, es importante mencionar que los estudiantes se desconcentran a
menudo durante la lectura debido a los distractores de su entorno como los comparieros y/o
objetos, lo cual conlleva a contar con estudiantes que no comprenden o logran sus
aprendizajes y comienzan a presentar problemas académicos a corto y mediano plazo.

Por otra parte, es evidente observar que la desconcentracién en la lectura es un
problema que abunda a nivel local, lo que podria deberse a la mala alimentacion en los
hogares y problemas familiares; trayendo como consecuencia estudiantes desinteresados en
aprender cosas nuevas mediante los libros e incapacidad para emitir opiniones criticas
desde su postura como lector.

Es por estas razones practicas que se pretende realizar la presente investigacion,
apoyado en la razon de determinar las posibles relaciones que vinculan el desarrollo de la
comprension lectora y el pensamiento critico en el logro de los aprendizajes de los

estudiantes del nivel secundaria de la localidad de Satipo.

1.5. Limitaciones

1.5.1. Bibliogréfica

Para el normal desarrollo del proyecto de investigacion, dentro del contexto de la
regiéon deJunin, persiste la ausencia de bibliografias fisicas escritas, relacionadas a la
comprension lectora en las bibliotecas de las instituciones de educacion superior. Sin
embargo, teniendo la necesidad de ejecutar el estudio; se procedera a la suscripcién a
bibliotecas virtuales para la obtencion de libros digitales relacionados al tema de
investigacion.

Del mismo modo, ante la ausencia de antecedentes para el desarrollo de la
investigacién, se procedera a considerar antecedentes similares y/o relacionados con las

dimensiones de las variables.

1.5.2. Falta de especialistas
Para concretizar el estudio, el investigador muestra dificultades de interpretacién de
textos cientificos en idiomas extranjeros. Por tal razén, se vera por conveniente la busqueda

de bibliografias en espacios virtuales que ofrecen el documento en mas de un idioma,
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ademéas de apoyarse en la traduccion de especialistas en el idioma requerido; lo cual
permite viabilizar el proyecto de investigacion.
1.5.3.Limitacion geogréfia

El estudio se ha circunscrito exclusivamente a instituciones educativas rurales de la
UGEL Satipo, lo que implica que los resultados obtenidos no son necesariamente
generalizables a otras realidades educativas, como las urbanas o de otras regiones.
1.5.4.Tamafo de la muestra

Si bien se ha trabajado con una muestra representativa de estudiantes del quinto
grado de secundaria, el tamafio de la muestra podria influir en la precisién de los resultados
y su capacidad de ser extrapolados a una poblacién mas amplia.
1.5.5.Disefio no experimental
Debido a que el disefio de la investigacion es no experimental, no es posible establecer
relaciones causales directas entre las variables, sino Unicamente identificar correlaciones.
Esto limita la capacidad de inferir un efecto directo de la comprension lectora en el
pensamiento critico y viceversa.
1.5.6.Disponibilidad de recursos y tiempo
Dado que la recoleccién de datos se realizé en un periodo especifico durante el afio 2022,
los resultados reflejan las condiciones y caracteristicas del momento. Esto puede no
capturar posibles cambios en el rendimiento de los estudiantes en momentos posteriores o
con el uso de nuevas estrategias pedagdgicas.
1.5.7.Factores contextuales
Las instituciones rurales presentan caracteristicas particulares que pueden influir en los
resultados, como el acceso limitado a recursos educativos, conectividad y materiales de
apoyo, lo cual podria afectar tanto el desarrollo de la comprension lectora como el

pensamiento critico.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1.Antecedentes de la investigacion
Nivel internacional

Aldaz (2019 presentd su investigacion tituladea comprension lectora y el
desarrollo del pensamiento critico das estudiantes de primerBGU de la Unidad
Educativa fAAn2bal Sal g a @luwvo cBwoi objetivo dralizar ma nt - n
relacion existente entre la comprension lectora y el desarrollo del pensamiento critico en los
estudi antes de primero BGU de | a Unidad Ed
buscaba ver si existe una relacion entre la comprension lectora y el desarrollo del
pensamientc r 2t i co en | os estudiantes de primero
Salgado Ruizo del cant - n Ti s acuaatativo, nigel met o ©
descriptivo correlacional, disefio no experimental transversal, contando con una muestra de
50 estudiantes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizé el
cuestionario. Los resultados dieron a conocer que, dentro del proceso de la correlacién de
las variables, se realiz6 la aplicacion del cuestionario de pensamiento critico y comprension
lectora. Ademas, a través del estadigrafo Rho de Spearman; dio como resultado (0,003) <
(0,05) asumiendo que la comprension lectora si influye en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes. Se concluyé que, Existe relacion directa entre la Comprension
Lectora y el desarrollo del Pensamiento Critico de los estudiantes de lero BGU de la
Uni dad Educativa AAn2bal Salgado Rui zo, es
estadistico de la informacion.

Matute y Méndez (2018) presentaron su investigacion titulala: comprension
lectora y su incidencia en el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico,
creativo, en | os estudiantes del octavo af«
Ant oni o . Pusoacdnm rolgetivaestablecer la importancia del proceso lector en el
desarrollo de las habilidades del pensamiento ciétieativo, mediante la aplicacion de

una investigacion cuatiuantitativa, que permita seleccionar técnicas de comprension
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lectora para el disefio de una guia que estimule el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico y creativo; la hipétesis buscaba ver si existe una relacién entre la
comprension lectora y el desarrollo de las habilidades del pensamiento critico, creativo, en
|l os estudi antes del octavo afo de |l a Uni
Amador. La metodologia fue de tipo cualiantitativo, nivel descriptivo correlacional,
disefio no experimental transversal, contando con una muestra de 60 estudiantes. La técnica
utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizé el cuestionario. Los resultados
dieron a conocer de manera sustancial que la préactica ldetdaainfluye mucho en el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, a menor porcentaje de practica, menores
resultados, mientras que, si practica de una forma constante, los resultados seran favorable
en la otra variable. Se concluyd que, existe una relacion directa entre las habilidades del
pensamiento critico y creativo y la comprension lectora, determinandose la necesidad de
disefiar una guia metodolégica sobre técnicas de comprensién lectora que permitan
desarrollar estas habilidades.

Morales (2017) present6 su investigacion tituld@ensamiento critico y lectura en
ciencias socialesTuvo como obijetivo realizar una disertacion sobre las competencias y
habilidades cognitivas de la lectura y el pensamiento critico que debe manejar el lector de
las ciencias sociales, en el siglo XXI, al momento de abordar los géneros propios de su
area.; la hipétesis buscaba ver si existe una relacion entre el Pensamiento critico y lectura
en ciencias sociales. La metodologia fue de tipo cuantitativo, nivel descriptivo
correlacional, disefio no experimental correlacional, con una poblacibn muestral de 57
estudiantes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizo la Prueba
CL-PT. Los resultados dieron a conocer que, existen evidencias favorables que sustentan la
relacion positiva entre la lectura y el desarrollo del pensamiento critico. Se concluyé que, la
lectura y el pensamiento critico como herramientas de aprendizaje representan para el lector
la posibilidad de desarrollar una actitud critica, autbnoma y responsable que, fundada en
criterios propios le permitan asumir con espiritu reflexivo la objecion, el debate y el
cuestionamiento como habilidades cognitivas necesarias para elaborar interpretaciones
innovadoras, fundamentadas que definan y redefinan al conocimiento y a las producciones

cientificas producidas desde diversas comunidades académicas.
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Doll y Parra (2021) presentaron su investigatitudada:Impacto del desarrollo de
habilidades de pensamiento critico en la comprension lectora de estudiantes de ensefianza
basica Tuvo como objetivo determinar los efectos globales y diferenciales de una
experiencia programatica de desarrolle kabilidades del pensamiento critico en los
niveles de desempefio de comprension lectora de estudiantes de octavo afio bésico. la
hipotesis buscaba ver si existe una relacion entrpee$amiento critico y lectura en
ciencias sociales. La metodologia fue de tipo cuantitativo, nivel explicativo, disefio cuasi
experimental, con una poblacién muestral de 57 estudiantes. La técnica utilizada fue la
encuesta y como instrumento se utilizé la PruebaPTLEI estudio revelgue solo el
grupo experimental evidencia un cambio positivo y estadisticamente significativo en el
nivel global de desempefio de comprension lectora y en seis de las siete areas evaluadas, lo
gue demuestra la correlacién que existe entre ambas variables. Por otra pavtdagae
el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico desarrolla la comprension lectora, ya
gue comparando el pretest con el postest
satisfactori oo, d @&sarrollo oprogramatico de gas ehabilidades de
pensamiento critico, a través del uso de estrategias que centralizan la interrogacion textual
de naturaleza socrética, produce una mejora significativa en el nivel global de desempefio
de comprensién lectora de los estudiantes objeto de estudio, asi como también en las
habilidades fundamentales que enmarcan el procesamiento textual.

Cuentas y Herrera (202Xresentaron su investigacion tituladastrategias de
comprension lectora para el desarrollo del pensamiento critico en la educacion. faedia
objetivo de la investigacion se centr0 en determindasiestrategias de comprension
lectora influyen en el desarrollo del pensamiento critico en las instituciones de educacién
media de Colombia. La metodologia fue de tipo cuantitativo, nivel descriptivo
correlacional, disefio no experimental correlacional simple, contando con una poblacion
muestral de 85 docentes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizd
el cuestionario. No se menciona la hipoétesis. Los resultados obtenidos sefialan que, las
estrategias cognitivas de activacion y puenteeiparon un indicativo de su ubicacién en
la categoria suficiente; en cuanto a las estrategias cognitivas espaciales se reflej6 una media

aritmética en la categoria medianamente suficiente, al igual que las de metacognicion. Se
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concluy6 que, con el plan y las estrategias de promocion del aprendizaje dialégico es
posible profundizar el pensamiento critico mediado por la lectura.

Nivel nacional

Rios (2019) presentd su investigacion tituld@ansamiento Critico y Comprension
de Lectura en estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular del distrito
de San Isidro Tuvo como objetivoconocer la relacion entre pensamiento critico y
comprension de lectura en alumnas de cuarto afio de secundaria de un colegio particular del
distrito de San Isidro; la hipdtesis buscaba ver si existe una relacion estadisticamente
significativa entre el pensamiento critico y la comprension de lectura en estudiantes de
cuarto afio de secundaria de un colegio particular en San Isidroesultados de la prueba
de pensamiento critico indican que existe un 53,7% de estudiantes que alcanzan puntajes
por debajo de la media en el rasgo interpretar. En la comprension lectora, el 54,9% se ubica
por debajo de la media. Mediante la prueba de hipétesis, no existe una relacion
estadisticamente significativa (r = 0,154) entre ambas variables. Se concluy6 que no existe
una relacion estadisticamente significativa entre ambas variables; sin embargo, entre el
rasgo interpretar del pensamiento critico y la comprension lectora si se obtuvo una relacion
estadisticamente.

Fuentes (2018) presentd su investigacion titulaGamprension lectora y
pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. Simén
Bolivar, Oyon, 2018EIl objetivo se centré en determinar la relacion existente entre la
comprension lectora y el pensamiento critico de los estudiantes del ultimo grado de la
Educacion Basica Reguldg hipdtesis buscaba ver si existe relacion significativa entre
comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de
seaindaria de la I.E Simén Bolivar Oyén 2018. Los resultados dieron a conocer que, en la
comprension lectora, el 32,4% de estudiantes estan todavia en inicio; un 27,9% en proceso;
el 23,5% en logro previsto y finalmente un 16,2% en logro destacado. En el pensamiento
critico, el 33,8% de estudiantes se encuentran en un nivel bajo; el 45,6%, en nivel medio v,
el 20,6% en un nivel alto. La prueba estadistica Rho de Spearman, muestra que si existe
relacion significativa entre la variable comprensiéon lectora ydaable pensamiento

critico, con una p = 0.000. Se concluyd que, existe relacion significativa entre la
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comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la I.LE. Simon Bolivar, Oyon, al obtener un coeficiente de correlacién 0,690 y
un valor de significancia estadistica de 0,000, lo que permite sefialar que la relacion es
significativa a nivel de variables y dimensiones.

Rojas (2021) present6 su investigacion tituldkensamiento critico y comprension
lectora en estudiantes del cuarto afio de la I.E. Pedro E. Paulet Mostajo, HuachoE2021
objetivo central fue determinar la relacion del pensamiento critico y comprension lectora en
estudiantes de cuarto afio de la I.E. Pedro E. Paulet Mostajo, Huacho 2021; la hipotesis
buscaba ver si existe una relacion significativa entre el pensamiento critico y comprension
lectora en estudiantes del cuarto afio deHaFedro E. Paulet Mostajo, Huacho 2021. Los
resultados mas significativos sefialaron que en la variable pensamiento critico, se aprecia
que el 39% alcanzan el nivel alto, un 44% obtiene un nivel medio y el 17% presenta un
nivel bajo. En la variable comprension lectora, el 46% se encuentra en el nivel logro
esperado, el 35% obtiene un nivel en proceso y el 19% obtiene el nivel inicio. Se concluy6
gue, existe relacion significativa entre el pensamiento critico y la comprensién lectora. La
relacion entre las variables de la investigacion ejecutada es buena y significativa con un
Rho de Spearman de 0,354 es decir que, al aumentar la influencia del pensamiento critico
tendra efectos favorables en la comprension lectora.

Oré (2022) presentd su investigacion titula@amprension lectora y Pensamiento
critico en estudiantes de quinto de secundaria de una Institucién Educativa Privada, Jesus
Maria, 2021 Su objetivo se centr6 en determinar la relacion que existe entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de 5to de secundaria de la
|.E.P. San Antonio de Padua de Jesus Maria en el afio 2021; la hipétesis buscaba ver si
existe una relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes de 5to de secundaria deHB&IS.A.P. de Jesus Maria, 2021. Los resultados
mas relevantes sefialaron que, en la variable comprension lectora se obtuvo que el 10% de
estudiantes se encuentra en el nivel bajo, el 32% en nivel medio y el 59% en nivel alto; por
otra parte, en la variable pensamiento critico, el 11% de estudiantes se encuentra en el nivel
bajo, el 18% en nivel medio y el 34% en nivel alto. La prueba Rho Spearman fue de 0,961
con una p = 0,00 arrojando un nivel positivo perfecto para relacion. Se concluyé que, existe

relacion signifcativa positiva entre la comprension lectora y el pensamiento critico en
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estudiantes de 5to de secundaria deH#&I1San Antonio de Padua de Jesus Maria en el afio
2021.

Campos (2021) presentd su investigacion titulddfluencia del pensamiento
critico en la comprension lectora en estudiantes de educacion secundaria, Trujillg, 2020
cuyo objetivo se centr6 efeterminar si el pensamiento critico influye en la comprension
lectora en estudiantes de educacién secundaria, Trujillo, 2020; la hipotesis buscaba
verificar si el pensamiento critico influye significativamente en la comprensién lectora en
estudiantes de educacion secundaria, Trujillo 2020. Los resultados sefialaron que, el 44%
de los estudiantes se encontraban en el nivel logro referente al pensamiento critico, el 73%
de estudiantes en el nivel logro esperado para comprension lectora, se utiliz6 Tau_b de
Kendall para contrastar la hipétesis el resultado fue de 0,673, siendo una correlacién buena
y muy significativa con {valor menor al 0,05. Se concluyé que, entre el pensamiento
critico y comprension lectora, existe una buena correlacion y muy significativa de 0,673,
con un pvalor menor a 0,05; es decir que, al aumentar la influencia del pensamiento critico
tendra efectos favorables en la comprension lectora en los estudiantes del cuarto y quinto
grado de educacién secundaria.

Beyoda (2019) presentd su investigacion tituladarelacion entre la comprension
lectora y la disposicion hacia el pensamiento critico en los estudiantes de la facultad de
educacién de una universidad publica del norte del Pétl objetivo se centr6 en
determinar la relacion entre la comprension lectora y la disposicion hacia el pensamiento
critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de una universidad pulriaéedel
del Peru; la hipotesis buscaba verificar si existe relacion significativa la comprension
lectora y disposicién hacia el pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de
Educacion de una universidad publica ai@ite del Perud. Los resultados mas significativos
sefialaron que, en la variable disposicion al pensamiento critico, el 15,9% se ubicé en el
nivel muy bajo; el 30,8% en el nivel bajo; el 27,1% en el nivel medio; el 15,4% en el nivel
alto y; el 10,7 en el nivel muy alto. Por otra parte, en la comprension lectora, el 27,6% se
ubicé en el nivel bajo, el 59,3% ehrével medio vy, el 13,1% en el nivel alto. Asi mismo,
se encontré una correlacion positiva entre las variables comprension lectora y disposicidon
hacia el pensamiento c¢r2tico (rho= 10,18;

significativa entre la comprension lectora y la disposicion hacia el pensamiento critico en
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los estudiantes de la Facultad de Educacion. Los estudiantes demuestran que despliegan
procesos cognoscitivos, eficaces, organizados y funcionales que le permiten entender y

organizar los propios pensamientos relacionados con la comprension lectora. En efecto, los

estudiantes durante la comprension lectora activan procesos cognitivos que estan

vinculados con las disposiciones del pensamiento critico.

Gamboa (2021) presentd su investigacion titulddfiuencia de la comprension
lectora en el pensamiento critico en estudiantes de educacion prinfanes como
objetivo determinar la influencia de la comprension lectora en el pensamiento critico en
estudiantes de educacion primaria; la hipotesis se centré en verificar si existe relaciéon
significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes del
nivel primaria. Los resultados sefalaron que, en comprension lectora, el 17% se encuentra
en el nivel inicio, el 2% en proceso, el 50% en logro esperado y, el 31% en logro destacado;
por otra parte, en el pensamiento critico, el 12% se encuentra en el nivel proceso, el 36% en
logro esperado vy, el 52% en logro destacado. Asi mismo, mediante la prueba de Rho de
Spearman se obtuvo un valor de 0,588 y una significancia = 0,000. Se concluyé que, si
existe una relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes del nivel primaria, lo cual fue demostrado mediante la prueba de Rho de
Spearman se obtuvo un valor de 0,588 y una significancia = 0,000.

Nivel regional y local

Orizano(2019)en su estudititulado: Pensamiento critico en estudiantes del quinto
grado de secundaria de la institucion educativa José Faustinch8arCarrion tuvo como
objetivo evaluar el nivel de pensamiento critico en la interpretacion de textos periodisticos
por parte de alumnos de quinto de secundaria de la institucion educativa José Faustino
Sanchez Carrion. Participaron 59 estudiantes, buscando identificar su nivel de pensamiento
critico en relacion con variables como edad, género y situacion familiar. El estudio revel6
que el 50.85% de los alumnos evaluados se encontraban en el nivel inicial de pensamiento
critico, mientras que el 22.03% avanzo al nidelproceso. Un 20.34% alcanzoé el nivel
logrado, y solo un 6.78% se destacd en el nivel mas alto. Estos datos sugieren que la
mayoria de los estudiantes estdn comenzando a desarrollar habilidades de pensamiento

critico, con una minoria alcanzando niveles superiores de comprension kcaiticpotesis
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inicial sugirid6 que predominaria un nivel basico de pensamiento critico. Mediante analisis
estadisticos, se encontré que la mayoria de los estudiantes mostraban un nivel inicial de
pensamiento critico, con una distribucion menor en los niveles mas avanzados.
Queveda2023)en su estudititulado: Motivacion y comprension lectora en inglés
en estudiantes de una institucion educati®egion Junin, 2023exploré cémo la
motivacion influye en la comprension lectora del inglés entre estudiantes de secundaria,
utiizando un enfoque cuantitativo y un disefio correlacional. Se seleccionaron 75
estudiantes de una poblacién de 120 mediante muestreo no probabilistico. Se emplearon un
cuestionario en escala de Likert y una prueba de conocimiento. Los resultados mostraron
una correlacién baja (Spearman = 0.409), sugiriendo que aumentar la motivacion podria
mejorar la comprension lectora en inglés.
Franco(2019)presento su investigaciditulada: Pensamiento critico en estudiantes
del quinto grado de secundaria de la institucion educativa José Fal&dimcheLarrion.
El estudio abordd como los distintos tipos de textos influyen en el pensamiento critico de
alumnos de Educacion Basica Regular en la Region Junin, planteando como objetivo
principal evaluar esta relacibn. Se emple6 un enfoque cuasi experimental con 58
estudiantes, divididos en un grupo control y dos grupos experimentales, a los cuales se les
administré pruebas de pretest y postest. Los analisis estadisticos mediante la prueba Anova
revelaron que hay una diferencia estadisticamente significativa en el pensamiento critico
entre el grupo control y los experimentales, confirmando la hipo6tesis de que los tipos de
textos ejercen un efecto significativo en el desarrollo del pensamiento critico de estos

estudiantes.

2.2. Bases tedricas
2.2.1.Comprension lectora
2.2.1.1. Teorias psicopedagogicas de la comprension lectora
2.2.11.1.Teoria de Ausubel, Novak y Hanesian
SegunAusubel et al.(1983) el proceso de aprendizaje de un estudiante esta
fuertemente influenciado por la estructura cognitiva que posee previamente, la cual se va
conectando con la nueva informacion que adquiere durante su formacion. Es fundamental

destacar que la expresion "estructura cognitiva" hace referencia a la acumulacion de
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conceptos que el individuo posee en un determinado campo del saber o conocimiento, asi
CcOmo a su organizacion adecuada.

A su vez,Ausubelet al. (1983), sostiene ques crucial comprender la estructura
cognitiva de los estudiantes durante el proceso de ensefianza, no solo para saber qué
informacion tienen, sino también para conocer las proposiciones y conceptos que manejan
sobre un tema determinado. Estos principios del aprendizaje propuestos por Ausubel son
Utiles para disefiar herramientas metacognitivas que permitan comprender la organizacion
de la estructura cognitiva de los estudiantes, lo que a su vez facilita una orientacion
educativa mas efectiva. En el &mbito de la comunicacion, esto significa que el trabajo
educativo no tendria que comenzar desde cero, ya que los estudiantes ya poseen
conocimientos y experiencias previas que influyen en su aprendizaje, los cuales pueden ser
aprovechados de manera beneficiosa.

De esta manera, Ausubel et al., (1988)resan este concepto de manera concisa en
el epigrafe de su obra, afrmantipsiguiente  fi s i tuviese que reduci
educativa a un solo principio enunciaria este: el factor mas importante que influye en el

aprendi zaje es | o que el alumno ya sabe. Av

2.2.11.2. Teoria del eafoque comunicativo

MINEDU (2016) establece que el area de comunicacion debe ser abordada desde
una perspectiva sociocultural que priorice las practicas sociales del lenguaje. Este enfoque
se basa en el uso de casos de comunicacidn como base para la comprension y produccion
de textos orales y escritos en distintos formatos y para diferentes propositos.

El término "sociocultural” utilizado por el MINEDU (2016) hace referencia a la
comunicacion situada en contextos culturales y sociales que se caracterizan por la presencia
de identidades personales o grupales. Por esta razén, al leer, es necesario considerar las
caracteristicas del contexto en el que se encuentra el estudiante, incluyendo su ubicacion,
ambiente, momento histérico y las caracteristicas socioculturales actuales, ya que se vive en
un pais con una gran diversidad cultural.

En este enfoque, MINEDU (2016) destaca la importancia de las practicas sociales
del lenguaje, ya que el propdsito comunicativo no esté aislado, sino que forma parte de las

interacciones que se llevan a cabo en diferentes lugares y situaciones sociales y culturales.
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En este sentido, el lenguaje se utiliza de diferentes maneras para construir significados y es
importante apreciar su plenitud, no solo como medio para acceder a distintas areas del
conocimiento, sino también para crear y apreciar diversas manifestaciones literarias y
desenvolverse en el dia a dia considerando las diversas tendencias presentes en la cultura,

como las TIC.

2.2.11.3. Teoria del aprendizaje cognoscitivo social de Bandura

Esta teoria propuesta pBandura (1997)da a conocer que el aprendizaje de la
persona se desarrolla dentro del entorno social donde habita. En otras palabras, un
individuo observa a otros, y logra adquirir a partir de ellos saberes, normas, actitudes,
cultura, estrategias, etc. Bandura manifiesta que el aprendizaje es una accion donde se
procesa la informacion a partir de los datos estruetude las conductas y sucesos que se
evidencian en un entorno especifico convirtiendo con representaciones simbdlicas que son
utiles como base para las acciones que se ejecutan. (Bandura, 1997)

Frente a ello, es posible sefialar que todas las personas estamos en constante
aprendizaje, lo cual depende mucho del entorno, en otros términos, mientras las personas se
encuentren expuestos a diferentes entornos, su aprendizaje llegara a ser mas potencial. Para
el autor, las personas poseen la capacidad de aprender al observar un patrén especifico, lo
cuales, en el transcurso de la vida, se mantienen en una firme relacion con el entorno, en
otras palabras, con el medio que lo rodea. Asi mismo, resalta el rol de los intereses y
objetivo que tenga el individuo en el proceso de desarrollo de sus destrezas. (Bandura,
1997)

Del mismo modo, esta teoria se centrauen patron de aprendizajgamado
reciprocidad triddica del funcionamiento humano, centrado en que el aprendizaje llega a
producirse por la union de 3 componentes: aspectos personales, el medio y el
comportamiento. Dichos componentes se relacionan de manera constante facilitando el
aprendizaje. No obstante, la teoria cognitiva social brinda una atencion especial a los
aspectos mentales como las autopercepciones, metas, creencias, expectativas, etc.
(Woolfolk, 1999)

Por otra parte, hay cuatro fases involucrados en el aprendizaje social, los cuales se

detallan a continuacion: atencion, donde los individuos aprenden a partir de la observacion;
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retencion, cuya caracteristica se centra en almacenar conductas en base a imagenes dentro
del sique; produccion, centrado en la transformacion de lo aprendido y el
perfeccionamiento por medio de ajustes de autocorreccion y; por ultimo, la motivacion,
donde los individuos se orientan a ejecutar los procesos ya mencionados siendo y cuando lo
consideren necesarios e importantes. Es en esta posicidon, donde se originan las expectativas
centradas en los valores y creencias. (Bandura, 1997)

La teoria de Bandura se enfoca en la interaccidn de las relaciones personales,
sociales y el rendimiento, lo que resulta fundamental para la comprension lectora y el
pensamiento critico. Por lo tanto, el aprendizaje y la aplicacién de estas habilidades estan
directamente relacionados cesta teoriaSi una persona interactda con diversos entornos,
es mas probable que tenga mejores resultados en términos de comprension lectora y

pensamiento critico.

2.2.12. Definicion de mmprensioén lectora

El MINEDU (2013)sefiah que la comprension lectora es una fase cognitiva crucial
que permite al lector construir un mensaje coherente y significativo a partir de la
interaccion entre sus conocimientos previos y la informacion textual, otorgando sentido y
direccion al texto.

Catala, Catala, Molina y Monclus. (200d9stienen que la comprension lectora es
un proceso extenso, pero estrechamente vinculado a la realidad, y que tiene una relacion
interdependiente entre los aspectos comunicativos y asimilativos del lenguaje.

Boccio y Flores (2016) desde el enfoque comunicativo textual, definen la
comprension lectora como un proceso cognitivo, linglistico y social en el que el lector
construye significados a partir de diferentes tipos de textos y contextos comunicativos,
teniendo en cuenta sus propias experiencias personales y estructura cognitiva.

Vallés y Vallés (2005)sostienen que la comprension lectora es un proceso
psicologico que implica transformar la informacion linguistica del texto en decisiones que
el lector tomara posteriormente.

SegunNifio de Guzman y Rivas (2010x comprension lectora es un acto en el que
el lector utiliza el texto como guia para pensar y razonar sobre diferentes saberes.
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Alcarraz y Zamudio (2015)postulan que la comprension lectora implica captar la
idea principal y esencial que el autor intenta transmitir en el texto.

Camargo (1990)defiende que la comprension lectora implica el andlisis y la
investigacion de las variables linglisticas que afectan la complejidad de la informacion que
se debe comprender, sin estar necesariamente relacionadas con las habilidades y

motivaciones del lector.

2.2.13. Definicion de mmprension

MINEDU (2013)define la comprension como el proceso de construir significado a
partir de la informacién que se lee en un texto, utilizando conocimientos previos para
generar inferencias.

ParaPérez (2005)la comprension es un proceso en el que el lector utiliza diversas
estrategias para construir significado a partir de los indicios proporcionados por el texto, asi
como de sus conocimientos previos sobre el tema. El razonamiento y la inferencia son
herramientas importantes para comprender el significado implicito del texto, teniendo en
cuenta el contexto. En resumen, la comprensién implica una interaccion entre el lector, el

texto, el contexto y la experiencia previa, y €s un proceso activo y constructivo.

2.2.14. Definicién de lectura

Catala et al. (2001)lefinen la lectura como un medio para acercar al lector a la
comprension de los demas, los hechos que han experimentado y lo que han imaginado o
acumulado en su cerebro. Es un componente fundamental en el contexto escolar y se
involucra en todas las areas curriculares.

MINEDU (2018) establece que la lectura es un proceso mediante el cual el lector
construye significados a partir de sus conocimientos previos, el texto y el contexto
sociocultural que guia su vida. Es una practica social que va mas all4 del &mbito escolar y
depende de los intereses y necesidades de las personas.

Zapata (2017)ndica que la lectura y sus mensajes significativos tienen su origen
hace aproximadamente 100 afios a partir de los estudios de Psicologia y pedagogia de la

lectura. Ha evolucionado desde ser un proceso independiente a ser un proceso interactivo.
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Echevarria y Gaston (200@pnsideran que la lectura es un argumento de suma
relevancia dentro de las fases de la comprension lectora. Actualmente, se considera como
fases centradas en el contenido textual, de caracter interactivo, con intenciones a fondo y no
solo depende del texto que se lee, sino también del lector.

Nation y Norbury (2005§lestacan la importancia de aprender a decodificar palabras
para desarrollar la habilidad de lectura. Si un estudiante no logra dominar esta habilidad, es

mas probable que experimente dificultades para comprender lo que lee.

2.2.15. Niveles de la comprension lectora

2.2.15.1. Niveles de comprension lectora segun Catala, Catala, Molina y Monclus

Catala et al. (2001) sefala que la evaluacion de la comprension lectora requiere
conocer las intervenciones o fases que forman parte de la estructura cognitiva, incluyendo
la macroestructura, superestructura, construccion de un modelo mental y la autorregulacion,
lo que resulta en la definicién de cuatro niveles distintos.

Nivel literal

SegunCatala etl. (2001) en este nivel edonde la comprensién se logra cuando el
lector es capaz de reconocer y distinguir el mensaje explicito en el texto. Este nivel es
ampliamente utilizado en las instituciones educativas, ya que la ensefianza se centra en que
los estudiantes puedan identificar la informacién relevante del texto y comprender las ideas
mas importantes para lograr una comprension eficiente del mismo.

Para Catala et al. (2001), no hay duda de que este nivel es fundamental para el
desarrollo de una adecuada comprension lectora, ya que la comprension literal proporciona
al lector las habilidades necesarias para trabajar de manera efectiva con el texto y obtener
informacion adicional a través de la inferencia de ideas o conocimientos implicitos, lo que
permite el desarrollo de apreciaciones y juicios criticos.

Desde la perspectiva de Catala et al. (2001), para lograr una comprension literal
adecuada, es necesario tomar en cuenta una serie de actividades y estrategias que incluyen:

Distinguir la informacion importante de la secundaria

Identificar la idea principal

Reconocer las distintas relaciones caefgto

Seguir los pasas
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Identificar lassecuencias de las acciones

Reconocer los elementos que deben compararse

Reconocer analogias

Detectar la intencion de las palabras con varios significados

Asignar significados a los términos que se anteponen y posponen a las palabras y
que se utilizan comunmente

Localizar sinGnimos, anténimos y tener conocimiento de un vocabulario basico para
la edad del lector.

SegunCatala et al. (2001)aunque existen muchos indicadores relacionados con
este nivel, lo fundamental es que el lector tenga conocimiento de su existencia y aprenda a
familiarizarse con ellos desde el comienzo de su educacién escolar, de manera que pueda
dominarlos y aplicarlos para obtener la capacidad de manejar la informacion. En resumen,
este nivel implica la claridad de lo que el texto expresa de manera explicita y la capacidad
de expresarlo con las propias palabras, ya que se debe interpretar y traducir lo explicito del
contenido textual.

Nivel de reorganizacion de la informacion:

SegunCatala et al. (2001l nivel de comprensién de sintesis requiere que el lector
resuma la informacion que estad leyendo para obtener una sintesis que contenga los
elementos clave del contenido. El objetivo es que el lector pueda manejar el contenido de
manera mas facil a través de la informacién que ya ha obtenido.

El autor sostiene que reorganizar la informacion implica el dominio de una serie de
estrategias que promuevan el desarrollo de este nivel de comprension. Por lo tanto, es
fundamental que se ensefien y trabajen los siguientes pasos segun Catala et al. (2001):

Eliminar informacion innecesaria y redundante.

Incluir ideas y conceptos importantes.

Reorganizar la informacion con un enfoque obijetivo.

Realizar resimenes en forma jerarquica.

Organizar la informacién basandose en criterios especificos.

Representar la informacion en forma de esquemas.

Analizar los esquemas creados.

Asignar titulos que reflejen el propdsito del texto.
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Dividir el contenido en secciones significativas.

Incluir subtitulos en esas secciones.

Reordenar el texto siguiendo criterios de tiempo, causa, jerarquia, entre otros.

En resumen, segun Catadh al. (2001), para lograr una comprension a nivel de
sintesis, es necesario tener habilidades de comprension de texto y ser capaz de organizar la
informacion, identificando lo relevante y eliminando lo trivial. Ademas, se debe resumir y
ordenar la informacion de manera jerarquica, lo que facilita su comprension y manejo. En
definitiva, el desarrollo de este nivel requiere de una combinacion de habilidades de
comprension y organizacion de la informacion.

Nivel inferencial o interpretativo:

Segun Catala et al. (2001), el nivel de inferencia en la lectura implica la activacion
de los conocimientos previos del lector para poder plantear anticipaciones y supuestos en
relacion con los rasgos e indicios proporcionados por el contenido textual. Esto permite al
lector acceder a informacién implicita en el texto y establecer una conexion mas profunda
con el autor.

Para hacer inferencias a partir del texto, es necesario partir de lo que se lee y
proponer nuevas ideas que vayan mas alla de lo que el autor expresa de forma explicita. De
esta forma, se puede dar un significado alternativo a lo que se sostiene en el texto. Catala et
al. (2001) sugieren que, para hacer inferencias, es importante considerar las siguientes
pautas:

Realizar predicciones de resultados esperados.

Deducir el significado de palabras desconocidas.

Realizar inferencias de posibles resultados basados en causas y secuencias légicas.

Dar significado contextual a frases ambiguas.

Explicar correctamente las expresiones figurativas del lenguaje.

Reescribir el texto asumiendo la variacion de hechos, personajes, etc.

Prever un final alternativo.

Segun Catala et al. (2001), el nivel inferencial es importante para activar el
razonamiento y dar sentido a la lectura, lo que conduce a una postura critica del lector. Para
llegar a este nivel, el profesor debe motivar a los estudiantes para que no se limiten a la

comprension literal del texto. Es fundamental deducir informacion y hechos de una lectura
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para establecer una secuencia logica de acuerdo a los rasgos que el texto ofrece al lector, lo
que hace que la lectura sea mas emocionante y significativa, conectando al lector con el
autor.

Para desarrollar la capacidad inferencial, no solo es necesario establecer una
conexion entre la dimension inferencial y las habilidades del pensamiento, sino también
manejar estratégicamente estas habilidades, como el razonamiento silogistico y
condicional, la identificacidbn de conexiones y contradicciones, entre otras acciones, segun
menciona Catala et al. (2001).

Nivel critico

La dltima dimensién de la comprension lectora, también conocida como nivel
profundo, se define como la capacidad del lector para formar juicios y criticas subjetivas en
relacion con los personajes y el lenguaje del autor. Se trata de un punto de llegada en el que
el lector siente que entiende la lectura, tanto lo explicito como lo implicito, y es capaz de
tomar posicion frente a lo que ha leido. Es en este nivel cuando el lector hace suya la
lectura. (Catala et al., 2001).

Para alcanzar este nivel, es necesario haber desarrollado satisfactoriamente los
niveles anteriores, como sefialan las autoras. Se deben haber adquirido ciertas habilidades y
estrategias para que el lector sea capaz de formular juicios propios sobre el tema de la
lectura, diferenciar opiniones de acontecimientos, cuestionar los comportamientos de los
personajes, establecer conexiones entre diferentes partes del texto y analizar al autor y su
intencién. (Catala et al., 2001).

Evidentemente, el desarrollo de la capacidad critica no es una tarea sencilla y
presenta ciertas dificultades en el ambito educativo. ElI enfoque predominante en la
educacién se ha centrado en la memorizacion y el aprendizaje de conceptos, dejando de
lado el fomento del pensamiento critico y la reflexion en los estudiantes. Ademas, los
propios docentes no estan habituados a motivar a los alumnos en el desarrollo de la
capacidad critica frente a un texto, lo que representa un verdadero desafio. Es comun que se
considere al texto como una fuente de verdad absoluta, lo que genera temor en el lector a la

hora de expresar su propia opinion. (Catala et al., 2001).
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2.2.15.2. Niveles de comprension lectora segun MINEDU

De acuerdo con é1INEDU (2016) para que un estudiante tenga competencia en la
lectura es necesario que interactie de manera dinamica con el texto y el contexto
sociocultural en el que se enmarca la lectura. Esta competencia implica que el lector no solo
decodifica lo explicito del texto, sino que también lo interpreta y construye su propia
posicion respecto a él. Para lograr esto, es importante que el estudiante tenga en cuenta la
variedad de propésitos que tiene la lectura y su uso en diferentes contextos, asi como
también su papel en la formacion del lector y las conexiones que guarda con otros textos
que se leen. Ademas, es importante que el estudiante se adapte a las TICs y a las diferentes
modalidades de lectura que han surgido en la actualidad.

Segun el MINEDU (2016), para construir el significado de un texto, el estudiante
debe comprender que la lectura es una practica social que se lleva a cabo en diversos
lugares y grupos, lo que implica que conoce contextos socioculturales diferentes al suyo y
puede interactuar con ellos. La competencia lectora combina tres niveles o habilidades:

Obtener informacién del texto escrito:El estudiante debe ser capaz de encontrar y
elegir la informacion explicita del texto con un propésito determinado.

Inferir e interpretar informacion del texto: Para que el escolar desarrolle su
competencia lectora, debe construir el significado del texto. Para ello, debe conectar la
informacion explicita y la inferencial para deducir informacion y completar la informacién
faltante. Ademas, debe identificar los recursos que el autor ha utilizado para construir el
significado general y profundo del contenido textual. También debe interpretar la relacion
entre la informacion implicita y explicita, y comprender la intencion y finalidad del autor,
asi como su conexion con el contexto sociocultural del texto y del lector.

Reflexionar y evaluar la forma, contenido y contexto del texto: Para que el
estudiante pueda evaluar y reflexionar sobre el texto, es necesario que se aleje de la
informacion explicita y compare y contraste el contenido textual y los aspectos formales
con su experiencia y conocimiento de otras fuentes de informacién. Ademas, debe ser
capaz de expresar su propia opinion sobre las caracteristicas formales, la estética, el
contenido textual y su relacibn con otros textos, teniendo en cuenta el contexto

sociocultural del lector y del texto.
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2.2.15.2.1. Estandar de aprendizaje esperado al final del ciclo VII

De acuerdo con lo sefialado poMENEDU (2016) el estudiante debe enfrentarse a
diferentes tipos de textos que presenten un formato simple, donde predominen las palabras
sencillas y conocidas, asi como imagenes que ayuden a comprender las ideas principales.
Debe ser capaz de identificar informacidbn que no sea evidente y diferenciarla de
informacion similar para poder hacer inferencias sobre lo explicito. Ademas, debe utilizar
la informacion repetitiva para poder construir un significado general del texto. Finalmente,
debe ser capaz de expresar su opinion personal sobre los eventos y las ideas relevantes del

contenido textual a partir de su propia experiencia.

2.2.15.2.2. Desempeiios del quinto grado de secundaria

De acuerdo corel Ministerio de Educacion (20163al leer diferentes textos, los
estudiantes deben combinar varias habilidades que incluyen la capacidad de obtener
informacion explicita del texto, inferir e interpretar informacion implicita, y reflexionar y
evaluar tanto el contenido como la forma y el contexto del texto. Para los estudiantes de
quinto grado de educaciéon secundaria, se espera que desarrollen los siguientes desempefios
en su habilidad lectora:

Identificar informacién explicita, importante y complementaria escogiendo datos
precisos y algunos detalles en los textos de estructura compleja e informacién ambigua y
contrapuesta, asi como paradojas, falacias, matices y vocablo especializado. Integra
informacion explicita a cada momento de la lectura, o en diferentes textos al ejecutar una
lectura intertextual (MINEDU, 2016).

Explica el tema, los subtemas y el propésito comunicativo del texto cuando este
presenta informacién especializada o abstracta. Distingue lo relevante de lo
complementario clasificando y sintetizando la informacion. Establece conclusiones sobre lo
comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del
texto y del autor (MINEDU, 2016).

Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del texto escritcdfemntica
semejanzaliferencia, etc.) a partir de informacion de detalle, contrapuesta y ambigua del

texto, o al realizar una lectura intertextual. Sefiala las caracteristicas implicitas de seres,
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objetos, hechos y lugares, y determina el significado de las palabras en contexto y de
expresiones con sentido figurado (MINEDU, 2016).

Explica la intencion del autor considerando diversas estrategias discursivas
utilizadas, y las caracteristicas del tipo textual y género discursivo. Explica diferentes
puntos de vista, sesgos, falacias, ambigtiedades, paradojas, matices y contraargumentos, y
el uso de la informacién estadistica, asi como las representaciones sociales presentes en el
texto. Asimismo, explica el modo en que el texto construye diferentes sentidos o
interpretaciones considerando la trama, diversas figuras retoricas utilizadas o la evolucion
de personajes (MINEDU, 2016).

Opina sobre el contenido, la organizacion textual, las estrategias discursivas, las
representaciones sociales y la intencion del autor. Emite un juicio critico sobre la eficacia y
validez de la informacion, y sobre el estilo del autor, considerando los efectos del texto en
los lectores, y contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del
texto y del autor (MINEDU, 2016).

Justifica la eleccibn o recomendacion de textos de su preferencia cuando los
comparte con otros. Sustenta su posicion sobre las relaciones de poder e ideologias de los
textos. Contrasta textos entre si, y determina las caracteristicas de tipos textuales y géneros
discursivos, o de movimientos literarios (MINEDU, 2016).

2.2.16. Momentos y procesos de la comprension lectora

SegunSolé (2002), el desarrollo de la comprensién lectora se divide en tres fases:
antes, durante y después de la lectura.

Antes de la lectur&n esta etapa inicial, es crucial despertar el interés y motivacion
del lector. Para ello, se deben establecer objetivos de lectura, activar los conocimientos
previos, echar un vistazo rapido al texto para predecir el tema, generar una lluvia de ideas,
crear un mapa semantico, utilizar una guia de anticipacién y realizar la lectura en voz alta
(Solé, 2002).

Durante la lecturaEn esta fase, el lector desarrolla una comprension visual y
cognitiva mas profunda, mediante una participacion activa desde el principio. Se verifica la
hipotesis planteada al inicio, se relacionan los conocimientos previos con la informacion

del texto y se construyen nuevos conocimientos para comprenderlo. Durante esta etapa, se
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espera que el lector formule preguntas sobre lo leido, identifigue la idea principal,
monitoree su comprension y corrija posibles malentendidos, tome notas, consulte el
diccionario y cree imagenes mentagslé, 2002).

Después de la lecturaAl finalizar la lectura, es recomendable hacer una
recapitulacion global del contenido, sintetizarlo, discutirlo de manera estratégica, recordar y
ampliar los conocimientos previos. En esta etapa, el lector demuestra comprension
particular del texto al expresar sus opiniones, organizar la informacion retenida y
comprendida en graficos y tablas. Se espera que el lector realice interpretaciones, formule y
responda preguntas, utilice esquemas graficos y realice s{@ekis2002).

Estas tres fases permiten observar el proceso de desarrollo de la comprensién
lectora, desde la formulacion de hipétesis hasta la evaluacién del proceso lector, con el
objetivo de verificar si las hipétesis se ajustan a lo que el autor pretende transmitir en el
texto(Caseres et al., 2012)

2.2.17. Importancia de la comprension lectora

SegunCatala et al. (2001)a comprension lectora desempefia un papel fundamental
en el desarrollo de diversas tareas, ya que permite interpretar, analizar, juzgar y validar la
informacion con la que se esta trabajando. Es decir, es una habilidad clave que facilita el
manejo efectivo de la informacion.

Desde la perspectiva @arrientos (2013)la comprension lectora adquiere una gran
relevancia, ya que impulsa el desarrollo de habilidades de lectura y el acceso al
conocimiento. Sin embargo, diversos factores, como los medios audiovisuales, han
intentado reemplazar gradualmente a la lectura, lo que ha generado un menor interés por
parte de las personas y, en consecuencia, una disminucion en la comprension lectora.

Gardufio (2019%ostiene que la importancia de la comprension lectora radica en la
capacidad del lector para interpretar el texto. En este sentido, es necesario considerar la
actitud, los conocimientos previos y la experiencia del lector. Incluso se argumenta que la
contribucion de la experiencia del lector es mas significativa que lo que se obtiene
directamente del texto.

De acuerdo con el sitio welww.importancias.com (s.f.Ja comprension lectora

destaca su importancia no solo en la comprension de lo que se lee, sino también en la
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interpretacion de los simbolos y sefiales que nos rodean en el mundo, lo que contribuye al

desarrollo de nuestra capacidad cognitiva.

2.2.18. Didactica de la comprension lectora

Segun los autores Barnet (2013), Brookfield (2011), Gardner (2005), Pirozi (1994)

y otros, mencionados poGonzales y Del Rio (2014¢] placer de la lectura no puede ser
transferido a otra persona, pero si podemos mostrarles la existencia de sitios electronicos
como el Proyecto Gutenberg, donde se encuentran disponibles de forma gratuita y legal la
mayoria de los clasicos literarios en diferentes idiomas. Al haber expirado los derechos de
autor, esta distribucion abierta es ética y legal. Ademas, ahora es posible almacenar toda
una biblioteca en un teléfono celular y disfrutar de la lectura durante trayectos en transporte
publico o en salas de espera de dentistas.

Otra fuente valiosa para enriquecer el intelecto es Google Académico, donde
podemos acceder facilmente a la mejor literatura cientifica actual y relevante de todo el
mundo. Con una buUsqueda adecuada, podemos descubrir numerosos articulos de
investigacion y revisiones en formato PDF con un solo clic. A diferencia de Google, este
sitio se enfoca exclusivamente en documentos acadé(@oogales y Del Rio, 2014).

Microsoft AcademicSearch también resulta fascinante, ya que permite realizar
andlisis visuales atractivos de los escritos en diversos campos del conocimiento. Los
alumnos pueden descubrir quiénes son los principales autores en cada area y acceder a las
publicaciones mas recientes (Gonzales, 2014).

Otro recurso valioso es Eigenfactor, donde se encuentra un catalogo de las mejores
revistas del mundo, ordenadas segun su impacto e influencia en la investigacion. También
ofrece visualizaciones estadisticas de la investigacion cien{Boazales y Del Rio,

2014).

El acervo de recursos se puede ampliar ain mas con Google Libros, que permite
explorar electronicamente una amplia gama de textos, algunos de los cuales estan
disponibles en su totalidad. Ademas, es posible realizar busquedas especificas dentro de los
libros, algo casi imposible de hacer con las versiones impi@sagales y Del Rio, 2014).

A pesar de que los jovenes a veces parecen absortos en sus dispositivos tecnoldgicos

de udltima generacion, segun GonzajePel Rio (2014), son sensibles a la belleza y la
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inteligencia. Solo necesitamos acercarles estas experiencias literarias y ponerlas al alcance

de sus ojos y dedos para despertar su pensamiento critico y revivir su interés.

2.2.19. Procesos psicoldgicos en la comprension lectora

Vallés (2005)sefiala que los procesos mentales y las actividades involucradas en la
comprension lectora abarcan el reconocimiento de palabras y su conexion con los
conocimientos previos, la construccion de ideas relevantes, la extraccion de conclusiones y
la relacién entre lo que se lee y lo que se sabe. La practica de estos procesos conduce a
lograr la comprensién lectora, ya que la lectura requiere que el lector preste una atencion
muy activa a varias cosas al mismo tiempo para coordinar los procesos psicoldgicos
implicados en la comprension del texto escrito. Estos procesos psicoldgicos incluyen:

Atencion selectiva: El lector debe concentrarse en el texto y rechazar las
distracciones internas y externas. Ademas, la atencidén debe ser autorregulable.

Andlisis secuencial: El estudiante analiza y sintetiza la informacién, otorgando
significado a la lectura a través de las secuencias del texto, ya sea en parrafos o frases.

Sintesis: El estudiante resume y recapituiaflarmacion del texto, dandole sentido
y coherencia. Por lo tanto, es fundamental que el proceso de analisis y sintesis se aplique de
manera simultdnea durante la lectura.

Discriminacion perceptiva: Se debe desarrollar la percepcion visual, tactil (en caso
de personas ciegas) y auditifanética. Esto implica seleccionar de manera arbitraria las
grafias o fonemas del texto con el objetivo de verificar y decodificar correctamente,
evitando errores de precision. Una discriminacion perceptiva eficiente contribuye a lograr
una buena comprension lectora.

Memoria: Los procesos de memoria son internos y estan involucrados en el
procesamiento de la lectura y su comprension adecuada, a través de habitos de
almacenamiento. La memoria puede ser de tipo temporal o inmediata (corto y largo plazo).
La memoria a largo plazo establece conexiones de significado con los conocimientos
previos, lo cual facilita el aprendizaje significativo (Ausubel, 1983). En cuanto a la
memoria a corto plazo, se activa el mecanismo de asociacion, secuenciacion, linealidad y

recuerdo detontenido textual, siguiendo el orden de la lectura. La memoria desempeiia un
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papelcontintoteniendo en cuenta aspectos fundamentales como los personajes, acciones,

escenas, entre otros.

2.2.1.D. Condiciones para comprender mejor un texto

Orientacion Universitaria (201%)lentifica ocho condiciones fundamentales para
mejorar la comprensién lectora y lograr una mejor comprension de un texto:

Lectura constante: Es importante motivar a los estudiantes a leer de manera regular,
ya que esto es muy relevante para mejorar la comprension. Se sugiere que lean temas de su
interés para evitar el aburrimiento.

Lenguaje adecuado: Se recomienda comenzar leyendo textos sencillos con un
lenguaje coloquial y palabras que los estudiantes puedan entender. A medida que avancen,
pueden enfrentarse a textos mas complejos, lo cual les ayudara a ampliar su vocabulario y a
leer una variedad de textos.

Tomar notas: Se aconseja que los estudiantes desarrollen el habito de tomar apuntes
de datos relevantes o personajes cuando el texto sea complejo. Esto les ayudara a recordar
la informacién y a mantener el hilo de la lectura.

Pausas: Es necesario hacer pausas después de cada parrafo para realizar un analisis
de lo que se ha comprendido antes de continuar con la lectura.

Ambiente tranquilo: Es fundamental leer en un lugar libre de distracciones y donde
el lector pueda sentirse tranquilo, con el objetivo de lograr una concentracion adecuada. Se
recomienda leer sentado y en silencio.

Planteamiento de interrogantes: Al finalizar la lectura, es importante plantear
preguntas sobre lo que se ha leido. Esto ayuda a recordar lo sucedido en el texto y a
analizar si se ha comprendido correctamente.

Uso de un diccionario: Se sugiere tener un diccionario a mano siempre que se esté
leyendo. Este recurso ayudara a aclarar dudas y a definir palabras desconocidas, lo que
permitira una interpretacion precisa del texto. Ademas, se aprenderan nuevas palabras en el

proceso.

46



2.2.1.1. Evaluacion de la comprension lectora

Catalad et al. (2001) sugiere que al evaluar la comprension lectora es necesario
comprender las ejecuciones y procesos que intervienen en las estructuras cognitivas,
modificandolos o adaptandolos para construir una representacion que refleje lo que el autor
desea transmititSe deben considerar elementos como la macroestructura, superestructura,
construccion de un modelo mental y autorreguladidnevaluacion no se limita solo a la
fase final, sino que también debe abarcar las técnicas y estrategias utilizadas por el
estudiante, asi como las posibles causas de errores. La finalidad de la lectura debe ser
tenida en cuenta, ya que de ahi se derivan las caracteristicas de la evaluacion y los pasos a
seguir.Los componentes mas relevantes por consiadgrda evaluacion de la comprension
lectora son los conocimientos previos, las técnicas de lectura y la actitud hacia la lectura.

Bofarull (2001)defiende que la lectura y su comprension no deben ser evaluadas
solo en el area de comunicacion, sino en todas las areas, ya que su uso es tratisversal.
contexto en el que se realiza la evaluacion afecta las generalizaciones. Diferentes enfoques
de evaluacion son eficientes de diferentes maneras en la lectura y su medicién, ya que
existen multiples circunstancias que influyen en la comprension. Algunas se evaltan de

forma cuantitativa y otras de forma cualitativa.

2.2.1.2. La comprension lectora y su disposicion hacia el pensamiento critico

Existe una estrecha relacion entre la comprensiéon lectora y la disposicién al
pensamiento critico, ya que comparten fases y habilidades, especialmente la capacidad de
inferencia. Al comprender un texto, se utilizan habilidades para obtener informacion,
organizarla y crear interpretaciones textuales, donde el desarrollo del pensamiento critico
desempenfia un papel fundamef@bnzalez, 2007)

La disposicién al pensamiento critico se pone en practica cuando hay interés en
adquirir nuevos conocimientos en un entorno determir{8ad@ y Rivas, 2008) Por lo
tanto, se puede confirmar que la comprension lectora guarda una relacion estrecha con la
disposicion al pensamiento critico, ya que comparten capacidades relevantes como el
andlisis, la evaluacion, la interpretacion y, sobre todo, la inferencia.

Desde un punto de vista tedrico, se puede apreciar como la comprensién lectora y la

disposicion al pensamiento critico comparten capacidades importantes como el analisis, la
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evaluacion, la interpretacion y, especialmente, la inferdfralaimy Sa 6 e e p o ulLa , 2011
capacidad de razonamiento e inferencia juega un papel predominante en la comprension
lectora y el desarrollo del pensamiento critico. Esto implica tanto la disposiciéon como la
motivacion para pensar de forma critica, siendo un pilar y un impulso que promueve la
lectura y comprension de textos de diferentes tipos. En otras palabras, se podria decir que
se trata de una técnica de comprension lectora natural.

En consecuencia, la disposicion al pensamiento critico se considera una capacidad
de razonamiento relevante, ya que esta relacionada con las etapas que se siguen para lograr
una comprension profunda de un texto y puede desarrollarse de manera natural a través de
la motivacion para alcanzar metas especificas. Sin embargo, es importante destacar que no
existen estudios empiricos a nivel de América Latina, y mucho menos en Perud, que
demuestren una relacion entre ambas variables.

En relacién a la comprension lectof@ordillo y Florez (2009)sefialan que, al
considerarla como un proceso de interaccion entre el texto y el lector, se pueden identificar
tres niveles propuestos por Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), citados por
Bedoya (2019)nivel de comprension literal, nivel de comprension inferencial y nivel de
comprension critico. Por otro ladBerez (2005propone cinco niveles: nivel literal, nivel
de reorganizacion de la informacion, nivel inferencial, nivel critmlorativo y nivel
apreciativo. El aporte de Pérez es relevante ya que se centra en los nivelegatoitativo
y apreciativo, este ultimo relacionado con procesos cognitivos mas profundos.

Segun Chavez y Rosero (2013)la ciencia de la clasificacion, denominada
taxonomia en este estudio, realiza una clasificaciéon de la comprension lectora y concluye
que se basa en dos dimensiones kigfinidas: cognitiva y afectiva. Segun este autor, la
comprension lectora implica la activacién de los sentidos (activacion de todas las funciones
mentales del individuo) para extraer la tematica y el mensaje de los textos a través de una
serie de procesos mentales, logrando finalmente la comprension de lo que se lee. Por otro
lado, el aspecto afectivo involucra la expresion de emociones durante el acto de leer, junto
con la actitud que adopta el lector. En Ultima instancia, como menciona el autor
mencionado anteriormente, tanto la dimensién cognitiva como la afectiva posibilitan el
crecimiento del pensamiento critico y creativo. Estas dimensiones se desarrollan a través de

tres niveles: comprension literal, comprension inferencial y comprension critica.
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2.2.2 Pensamiento critico

2.2.2.1. Origen del pensamiento critico

El pensamientaritico seoriginaenla historiaoccidental remontadanla épocade
los griegoscon Socratesun filosofo quefue muy conocidoenaquellostiemposy que,enla
actualidad,aun persistesu nombrecomo uno de masgrandesfildsofos de la historia. Su
técnicade la mayéuticaes consideradacomo un método que impulsa el pensamiento
critico. Dicha técnicase baseen el ejerciciode respondeicon interrogantesiesligandeel
sentidocomuncon el propositode descubrirel saber De alli, surgela relacionconsufrase
célebrefl S oskquenadas ®@&odriguez, 2021)

Por otra parteSantrock (2002manifiesta que la preocupacion que existe por el
pensamiento critico entre psicologos y docentes no es algo reciente. John Dewey, pedagogo
y fildsofo estadounidense, en los 1933 ya mencionaba la relevancia de contar con escolares
que tenga la capacidad de pensar de manera reflexiva. Del mismo modo, Max Wertheimer,
para el afio 1945, toco el tema del pensamiento productivo, cuya concepcion se opone al
hecho basico de solamente adivinar una respuesta correcta.

A su vez,Campos (2007pfrece una perspectiva historica del pensamiento critico,
detallando su evolucion mavés de las diferentes edades de la historia universal. En la
antigua Grecia, destaca a Soécrates y su método mayéutico como el precursor del
pensamiento critico. En la Edad Media, reconoce a Santo Tomas de Aquino como un
representante primordial del pensamiento critico. En la Edad Moderna, identifica a varios
personajes destacados, como Francis Bacon, Thomas Moro y René Descartes. Por ultimo,
en la Edad Contemporanea, menciona a John Dewey y otros importantes pensadores como
Richard Paul, Linda Elder, Benjamin Bloom, Robert Ennis y Matthew Lipman.

El pensamiento critico ha sido objeto de preocupacion en muchos acontecimientos
filosoficos y cientificos a lo largo de la historia. En la Edad Contemporanea, a partir de las
ideas de John Dewey, se comenz0 a ver el pensamiento critico como una habilidad
pedagogica relacionada con la resolucion de problemas, la reflexion y la indagacion. Esta
nueva vision del pensamiento critico como herramienta educativa es reconocida por

Capossela, citado p@ampos (2007)
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2.2.2.2. Teorias filosoficas del pensamiento critico

2.2.2.2.1Desarrollo del pensamiento critico yfilosofico

Se puede afirmar que existen varias formas de fomentar el pensamiento critico y la
sensibilidad al contexto, y una de ellas es a través del trabajo del pensamiento filoséfico en
unacomunidad de indagacion. Un ejemplo concreto es el ejercicio de esperar el turno, que
se presenta en el libro Asombrandose ante el mundo, el cual busca desarrollar la
imparcialidad como un criterio mas amplio de justicia. Este libro es parte del programa de
Filosofia para Nifios para nifios entre nueve y diez @arseda et al., 2019)

Cuandoselleva a cabo esta actividask utiliza el criterio de esperar el turno como
una muestra de reciprocidad, imparcialidad o justicia en diversas situaciones especificas
gue requieren sensibilidad al contexto. A través de la discusion en grupo, son capaces de
discernir entre aquellas situaciones en las que esperar el turno es apropiado y aquellas en
las que no lo es. Al utilizar este tipo de ejercicios en una comunidad de investigacion,
estamos fomentando el desarrollo del pensamiento critico en el aula. Aunque esta no es la
Unica forma de lograrlo, es una forma importdB&rreda et al., 2019)

Claramente, estas reflexiones relevantes no pueden ignorar el contexto global actual
que cuestiona la forma en que educamos, ensefiamos y percibimos el mundo. Es urgente
que se debata en todos los &mbitos sobre la educacion, lo cual ha sido motivo de
preocupacion para intelectuales, investigadores, universidades y varios (Btacka et
al., 2019)

2.2.2.3. Teorias psicopedagogicas del pensamiento critico

2.2.2.3.1. Teoria sociocultural de Vygotsky

En definitiva, el papel que cumple la cultura en el desarrollo de los seres humanos
es muy importante ya que éste se desenvuelve dentro de ella. Los seres humanos, al nacer,
poseemos funciones mentales elementales que luego sufren cambios debido a las diferentes
culturas, es por ello que; si tenemos dos nifios, uno de occidente y otro de oriente, nos sera
posible observar que presentan distintas formas de aprendizaje que los llevaran a desarrollar
sus funciones mentales superiores. Al hablar de culturasloptanto, nos estaremos
refiriendo a una variedad de ellas y a diferencias entre ellas por lo que el desarrollo de la
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inteligencia no sera un mismo producto en todo sentido. De lo dicho anteriormente se

puede decir que "ningun conjunto de capacidades cognoscitivas es necesariamente mas
avanzado que otro; en lugar de ello, representan formas alternativas de razonamiento o
herramientas de adaptacion, que ha evolucionado debido a que permiten los nifios adaptarse

con éxito a los valores y tradiciones cultura{&byers, 2005)

2.2.2.3.2. Teoria del aprendizaje significativo

En la década de 1970, las propuestas de Bruner sobre el aprendizaje por
descubrimiento estaban tomando fuerza. En ese momento, las escuelas buscaban que los
nifos construyeran su conocimiento a través del descubrimiento de contenidos. Ausubel
consider6 que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al
aprendizaje por exposicion (recepcion), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen
algunas caracteristicas. Asi, el aprendizaje escolar puede darse por recepcidbn o0 por
descubrimiento, como estrategia de ensefianza, y puede lograr un aprendizaje significativo
0 memoristico y repetitivo. De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos
conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del estudiante
(Ausubel 1976). Esto se logra cuando él (ella) relaciona los nuevos conocimientos con los
ya adquiridos; pero también es necesario que se interese por aprender lo que se le esta
mostrando.

Ventajas debprendizajesignificativo segunMyers (2005)

Produce una retencion mas duradera de la informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente
adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se facilita
la retencion del nuevo contenido.

La nueva informacion al ser relacionada coarteriores guardada en la memoria a
largo plazo.

Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de aprendizaje por parte
del estudiante.

Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los recursos cognitivos

del estudiante.
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2.2.2.3.3Teoria del pensamiento y lenguaje

El pensamiento y el lenguaje estan estrechamente relacionados, y es imposible
comprender el pensamiento sin la presencia del lenguaje, ya que este Ultimo es la
manifestacion misma del proceso de pensamiento. Segun Piaget, el lenguaje se considera
un subproducto del pensamiento en su modelo de funcionamiento cognitivo. Segun sus
propias palabras, "el lenguaje no basta para explicar el pensamiento”, ya que las estructuras
que caracterizan el pensamiento tienen sus raices en la accién y en los mecanismos
sensoriales, que son mas fundamentales que los aspectos ling(stieas, 2008)

En contraste, Vygotsky propuso una teoria del desarrollo cognitivo que difiere

de la de Piaget. Segun Vygotsky, el pensamiento y el lenguaje tienen origenes diferentes y
siguen cursos de desarrollo distintos. Vygotsky denomindé a la superposicion del

pensamiento y el lenguaje como "pensamiento verbal®. En sus propias palabras, "el
pensamiento es no verbal y el habla es no intelectual al principio, pero en el momento en
que se combinan, el pensamiento se vuelve verbal y el habla se vuelve racional" (Vygotsky,
citado en Owens, 2008).

Furth, en sus observaciones, notdé que los nifios sordos presentaban un nivel de
inteligencia similar al de los nifios oyentes, a pesar de tener un dominio mucho mayor del
lenguaje oral y escrito. A partir de esta observacion, concluyé que el lenguaje no es
necesario para ciertas formas de pensamiento. Por otro lado, Jerome Bruner considera el
lenguaje como una herramienta del pensamiento (Owens, 2008).

El desarrollo del pensamiento ks personass una tarea compleja que va mas alla
de la simple resolucién de problemas o la expresion oral. Los educadores desempefian un
papel crucial al actuar como guias y mediadores, promoviendo la reflexién y permitiendo a
los nifios expresar sus ideas libremente. Esta practica enriquece su fluidez mental,
preparandolos para diversas situaciones de la vida. Ortega subraya que el pensamiento no
equivale automaticamente a conocimiento, ya que este ultimo implica un entendimiento
profundo de la realidad, basado en la capacidad de conocer la esencia de |é§Swesass.

2008).
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2.2.2.3.3. Teoria del pnsamiento pedagdgico critico

Giroux (2003)se inspira en la Escuela de Frankfurt para criticar las limitaciones del
pensamiento critico tradicional, sefialando la falta de consideracion hacia el conflicto y la
contradiccion. Critica como ciertas teorias, como las de Bourdieu y Bernstein, enfocan la
educacion y la cultura dentro de un ciclo de dominacion sin dar suficiente importancia a la
resistencia y la lucha contrahegeménica, subrayando la necesidad de un enfoque mas
dindmico y critico en la educacion.

Segun las diferentes definiciones de pensamiento critico, se puede inferir que esta
capacidad forma parte de la ultima etapa del proceso cognitivo segun la teoria de Piaget.
Esta teoria incluye la etapa sensoriomotora, desde el nacimiento hasta los 2 afios de edad; la
etapa preoperacional, de 2 a 7 afios de edad; la etapa de las operaciones concretas, de 7 a 11
afos de edad; y la etapa de las operaciones formales, desde los 11 afios hasta la adultez
(Santrock, 2002)

Entre las teorias psicopedagodgicas del pensamiento critico, la Teoria Sociocultural
de Vygotsky resalta por su impacto actual, destacando la importancia de la cultura y el
entorno social en el desarrollo cognitivo. Esta teoria enfatiza cédmo las diferencias
culturales influyen en las formas de aprendizaje y adaptacion, subrayando que no existe una
forma Unica y superior de cognicién. En el contexto actual, donde la diversidad y la
globalizacion son prominentes, entender el papel de la cultura en el aprendizaje es crucial
para fomentar un pensamiento critico efectivo y adaptable a diferentes contextos y desafios

globales.

2.2.2.4. Definicion de pensamiento critico

Facione (2007@firma que el pensamiento critico es considerado como el juicio
autorregulado e intencional cuyo resultado se basa en interpretar, analizar, evaluar,
inferenciar, explicar evidencias conceptuales, criteriales, metodoldgicas y/o contextuales
centradas en dicho juicio. Es relevante como herramienta de investigacion, es pilar
liberador en la educacion y un recurso fundamental en la vida civica y personal de cada
i ndi viduo. A pesar de no coparse como Sin-:

de ser una manifestacién penetrante, que facilita la autorrectificacion.
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Patifio (2014 pgfirma que el pensamiento critico implica no solo el uso adecuado de
la informacion disponible, sino también la capacidad de investigar y cuestionar dicha
informacion. Sin embargo, su enfoque principal se centra en la capacidad de construir
pacientemente una posicion personal a través de un dialogo constante con la informacion y
las ideas de otros autores. Se considera mas como una forma de vida que como una
habilidad aislada, ya que involucra al individuo de manera integral, combinando voluntad,
deseos, emociones y razén. Solo de esta manera, el pensamiento critico se comprende como
una herramienta fundamental para la vida personal.

Pintrich y Garcia citado por Ignacio (200f¢fienden que el pensamiento critico
ante todas las cosas es una estrategia mental, que hace referencia a los intentos de los
escolares en el momento de pensar de manera profunda, reflexiva y cuestionante frente a un
material de estudio.

Fisher (2011)firma que el pensamiento critico es la forma de pensar referente a
temas diversos, contenidos y/o problemas, donde la persona mejora y pule la calidad de su
forma de pensar desarrollando de manera intelectual los componentes inherentes al
pensamiento, implicando patrones regulados e intelectuales sobre ellos. En otros términos,
el pensamiento critico es obtenido por medio de una fase consciente donde se buscar
mejorar la postura a través de la autocritica enfocado a como razona uno.

Rolon (2014)postula que el pensamiento critico es aquel pensamiento que ayuda a
reflexionar, analizar, ponderar y cuestionar. Se trata de un proceso diestro que facilita a las
personas distinguir informacién, comprenderla y ubicar lo implicito y relevante.

ParaCrispin (2011) el pensamiento critico facilita observa mas alla de lo normal,
pues permite que la persona analice, sintetmesiderando los componentes: atencion,
entendimiento, juicio y decision, lo que justifica la buena toma de decisiones.

Pauly Elder (2003aksintetizan que el pensamiento critico es la manera de pensar,
cuya finalidad es pulir y mejorar la calidad del pensamiento.

Ennis (2013)so0stiene que el pensamiento critico es aquel pensamiento que ayuda a
la persona a reflexionar y razonar enfocandose en las decisiones de lo que cree o hace. Esta
clase de pensamiento involucra una conducta proactiva, orientada a construir un conjunto
de creencias personales, fundamentadas y razonadas. El desarrollo de este pensamiento

involucra compromiso y dedicacion, ya que implica tomar seriedad sobre el juicio que se
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emite, por lo que no se debe regirse a pautas de forma automatica e irreflexiva. Es una

accion intencional, que se realizar con el fin de alcanzar metas conscientes y claras.

2.2.2.5. Definicion de pensamiento

Izquierdo (2006xfirma que el pensamiento es un talento unico del ser humano y se
origina a partir de la razon y la intervencion sensorial; el razonar, inferenciar I6gicamente y
demostrar algo son aptitudes del pensamiento que sirven para reflejar inmediatamente la
realidad. Segun la logica formal, el esquema pensante se compone de cuatro elementos: el
concepto, juicio, razonamiento y la demostracion.

SegunVygotsky (1995) el pensamiento se origina por medio de algun problema o
acontecimiento del individuo que lo obliga a exteriorizar todo lo que es nuevo para su
respectiva resolucion. Sucede, por ende, actos significativos que se convierten en palabras y
en el habla. Estos actos al tomar la forma de palabras, las enriquecen edificando varios
sentidos para cada palabra, en otros términos, le da un significado general a cada palabra.

Kantor (1924)manifiesta que el pensamiento se trata de manipular explicita e
implicita de las cosas o acontecimientos como fases preliminares, que por lo general se
rigen a otras acciones inmediatas, son anticipatorias, 0 actividades instrumentos que guian
el sendero y otorgan los detalles para la ejecucién de una actividad o ajusta que se dara en
un momento indicado.

Villalba (2006) defiende que el pensamiento llega a ser una fase de cognicion

extraido de la realidad, para edificar concepciones de manera personal.

2.2.2.6. Criticidad

Segun ldUniversidad Iberoamericana (1988&)criticidad se refiere a la disposicion
gue impulsa a una persona a explicar el motivo detras de sus acciones, trascendiendo una
simple justificacion. Esto implica tener la capacidad de defender su postura frente a un
evento, ofreciendo argumentos claros y coherentes basados en el contexto y las razones que
la respaldan.

ParaLipman et al. (1992)a criticidad involucra la costumbre de auto observar y

autocorregir, dar claridad a aquellos puntos de vista a partir de los cuales se generan los
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juicios propios considerando el entorno en el cual se plantea dichos criterios, asi como las
implicaciones.

Desde la perspectiva tRassmore (19824 criticidad es considerado como patrones
de caracter y a su vez, como una capacidad de indole abierta, la cual se debe promocionar
dentro de la educacion de manera relevante, ya que su préctica promueve la formacion
autébnoma de los estudiantes, contando con capacidad de autorregulacion. Si nos
examinamos, la conciencia critica nos dara a conocer el tope de la razén personal, dentro de
la cual resaltan las emociones.

Por su partelNNussbaum (2012firma que la criticidad es la capacidad que tenemos
las personas del uso de la imaginacion, los sentidos y el pensamiento, para desempefar la
expresion de manera libre desde perspectivas politicas y artisticas. También es conocida
como la capacidad de la razén practica, pues permite formar un concepto del bien para asi
poder reflexionar de manera critica sobre la planificacién de nuestra vida personal. De esta
forma, la criticidad llega a ser un factor relevante que deberia ubicarse en el centro del rol

educativo y del futuro personal como seres humanos.

2.2.2.7. Dimensiones del pensamiento critico

Desde la perspectiva &aul y Elder (2003akl pensamiento critico se define como
una habilidad autodirigida, autocontrolada, autocorregida y autorregulada. Se rige por
rigurosos estandares de excelencia y requiere de un dominio consciente de su aplicacién.
Ademas, implica el uso de habilidades efectivas de comunicacion y resolucion de
conflictos. Estos autores identifican ocho elementos clave del pensamiento critico y ofrecen
una serie de preguntas utiles para el razonamiento en cada uno de ellos.

En el ambito universitario, los profesores estan cada vez mas convencidos de la
importancia de priorizar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Esto
implica la practica de un enfoque reflexivo en la forma de abordar diversos temas,
contenidos y conflictos, utilizando modelos intelectuales para lograr un juicio claro,
preciso, relevante y profundo. En este contexto, la relevancia del caso particular ayudara al
estudiante a evaluar su propio pensamiento de manera mas dfeatilvg Elder, 2003a).

SegunPaul y Elder (2003ajichos elementos son:
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Propdsito:Centrado en la solucién de un determinado problema, dar respuesta a una
interrogante o explicacion a un fenémeno.

Pregunta de cuestion: Orientado a plasmar interrogantes sobre el tema.

Informacion: Basqueda de datos, acontecimientos, observaciones y experiencias.

Conceptos: Indagacién de definiciones, teorias, modelos, principios, axiomas, etc.

Supuestos: Planteamiento de hipotesis y/o explicaciones probables.

Interpretacion o inferencia: Elaboracion de conclusiones y/o soluciones.

Implicaciones y consecuencias: Centrado en lo positivo o negativo de la toma de
decisiones.

Punto de vista: Se toman en consideracion otras perspectivas.

Asi mismo, Facione citado e@ampos (2007)d describe las habilidades
intelectuales que conforman el pensamiento critico y sefiala que estas capacidades se
aplican en una amplia gama de situaciones, como explicaciones, eventos, juicios, creencias,
culturas, normas, criterios, entre otros. A continuacion, se presenta detalladamente esta
propuesta

Interpretacion: Conformado por destrezas como la categorizaciébn de conceptos,
decodificacion, y claridad del concepto

Andlisis: Abarca las destrezas de un estudio de ideas, deteccion y analisis de
argumentos.

Evaluaciéon: Necesita como habilidades el reconocimiento y el juicio.

Inferencia: Considerada por tener a la evidencia como duda, elaborando juicios
alternos referente a las opciones y establecer conclusiones.

Explicacién: Centrada en ofrecer resultados, sustentar procedimientos y mostrar
argumentos.

Autorregulacién: Involucra realizar una autoevaluacién y autocorreccion.

Considerando el aspecto emocional, este esta vinculado a la actitud y la motivacion
interna que debe poseer el pensador critico. En este sentido, Glaser, citado por Campos
(2007), sostiene que en el pensamiento critico existe un componente que se enfoca en la
disposicion de considerar, con mente abierta, los conflictos y problemas que afectan la
experiencia individualRespecto a elloPaul y Elder (2003a)mplantan habilidades o

virtudes mentales que son fundamentales para desarrollar el pensamiento critico y que se
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encuentran enlazadas con el factor actitudinal mas que con el cognitivo, las cuales son
mencionadas pdBoisvert (2004ay Lopez (2000Quien los considera como tratados de la
mente como se muestra a continuacion:

Humildad intelectual: Implica reconocer los limites de nuestro conocimiento y
evitar pretender saber mas de lo que realmente sabemos.

Coraje intelectual: Consiste en enfrentar y tratar justamente las ideas, perspectivas y
cosmovisiones que generan emociones negativas y fuertes, dandoles la debida atencion.

Empatia intelectual: Destaca la importancia de ponerse en el lugar de otros para
comprender sus perspectivas y razonamientos, reconstruyéndolos de manera precisa y
utilizando esas premisas, hipotesis e ideas en nuestro propio razonamiento.

Autonomia intelectual: Se refiere a aprender a pensar de manera autdbnoma,
dominando los procesos cognitivos del razonamiento. Implica analizar y evaluar las
creencias, basandose en la evidencia y la razén, cuestionando cuando corresponda,
creyendo cuando sea necesario y aceptando las conclusiones razonables.

Integridad intelectual: Consiste en ser honestosnc@stro pensamiento, poner en
practica con los demas lo que decimos y admitir nuestros errores de pensamiento y
acciones con honestidad.

Perseverancia intelectual: Significa ser sinceros en la importancia de utilizar la
curiosidad intelectual y la verdad, incluso cuando enfrentamos problemas y dificultades,
para que las preguntas y confusiones sean un recurso para la comprension.

Confianza en la razén: Se refiere a comprometernos a elaborar nuestras propias
conclusiones utilizando nuestras capacidades de razonamiento, con la conviccion de que al
actuar de manera razonada, los conflictos humanos seran abordados de manera mas
efectiva.

Como se puede apreciar, hay una gran coincidencia entre los elementos del
pensamiento critico segun varios investigadores, quienes los dimensionan segun su criterio
y experiencia. En este estudio, nos enfocaremos en el componente cognitivo, estableciendo
una relacién con la comprension lectora. Se destaganohabilidades fundamentales que
conforman las dimensiones del pensamiento critico en este tcalbagolo expresan Paul y
Elder (2003) analisis de informacion, inferencia de impficas, proposicion de

soluciones alternativas, y argumentacion de posturas.
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2.2.2.7.1Andlisis de informacion

Actualmente, la informacion referente a un tema es amplio y extenso, por ello se
debe promover en los estudiantes, técnicas que promuevan la seleccion de informacion
relevante. Respecto a ellRaths y Wassemann (199&xponen que dar analisis a la
informacion implica discernir y evaluar la informacion relevante de lo irrelevante,
considerando de esta forma primordial instruir a los estudiantes en identificar y diferencias
lo significativo de lo que no puede llegar a ser til.

Asi mismo, en concordancia con la capacidad de andHaig, y Elder (2003b)
manifiestan que dicha capacidad implica la interaccion de habilidades intelectuales que
hacen del razonamiento y las decisiones que toman algo mas eficiente para el individuo,
frente a diversos conflictos que acontecen en la vida, puesto que un analisis apropiado es el
punto de partida de una evaluacion firme y alternativas y perspectivas. Esta y mas razones
son las que fundamental las necesidades que los estudiantes egresen del nivel secundaria
con un alto nivel de andlisis de informacion, ya que esto les servird y los preparara para la
formacion profesional y sus experiencias electorales.

Los escolares comienzan a dominar el analisis, basandose al uso de estrategias y del
conocimiento, cuya labor recae en los docentes. S&gih y Elder (2003ano es
recomendable pedir a los estudiantes que apliquen el analisis sin antes haberles instruido
con un modelo claro y hacerles brindado los recursos necesarios para hacerlo. Es por ello,
gue se poner en practica de manera constante, actividades que induzcan al desarrollo del
andlisis, pues mientras mas se profundice, mejores resultados en la calidad del pensamiento
generaran los estudiantes. Por ultinkgul y Elder (2003apfirman que un pensador

analitico necesidad de ensefianza, constante practica y supervision de su pensamiento.

2.2.2.7.2Inferencia deimplicancias

Esta habilidad consiste en realizar predicciones con el uso de la razon respecto a las
consecuencias de algun acontecimiento en base a la informacion literal, por ende, son los
resultados de la inferencia y la activacion de los conocimientos previos, los cuales
interactlan para dar posicion a la edificacion de conclusiones. Baglig Elder (2003a)
cuando se razona se realizan procesos inferenciales y de interpretacion a partir de los cuales

se formulan conclusiones que brindan sentido a los datos e informacion.

59



Del mismo modoZubiria (2010)sostiene que las facultades que permiten realizar
inferencias se relacionan directamente como una de los requerimientos para pensar
criticamente; por ello, aconsejan que se integren inferencias deductivas e inductivas dentro
de la labor educativa, siendo necesario modificar el curriculo a tal punto que se encuentre
enfocado al desarrollo del pensamiento critico.

Asi mismo, Elder (2005)manifiesta que las inferencias son conclusiones que se
generan a partir de la resolucion de problemas a nivel de la mene. Por otra parte, el
Programa Nacional de Formacién Académica Profesional PUCP (20@l@) conocer
determinados procesos que los estudiantes pueden llegar a inferir, dentro de ellas las méas
primordiales son las que se centran a la formulacion de conclusiones, inferencia de
implicancias a partir de lo explicito y la elaboracién de hipotesis de indole-efeata
sobre este ultim@antrock (2002manifiesta que favorece a los estudiantes ya que les
ayuda a desarrollar y activar el pensamiento abstracto.

Es evidente relacionar la palabra implicancia con consecuencia, no oliStdete,

(2005) expresa que una implicancia es algo que puede acontecer a través de alguna
decision, mientras que la consecuencia son aquellas acciones que si acontecen cuando se
actla, por tanto, una implicancia estaria ubicado en el campo hipotético mientras que las
consecuencias en la realidad de las cosas.

SegunPaul y Elder (2003dps pensadores intelectuales anticipan la posibilidad de
gue una implicancia sea tanto positiva como negativa, lo que conlleva a una toma de
decision mas apropiada y acertada, por otro lado, también localizan las consecuencias de un
acontecimiento centrandose en los razonamiento sustentados en la evidencia. Respecto a
ello, Zubiria (2010)afirma que los escolares deberian utilizar la razon referente a lo

posible, pues esto permitira que su pensamiento sea extenso y se de en diferentes entornos.

2.2.2.7.3.Proposicion dsoluciones alternas

Tocando el tema de la Proposicion de alternativas de solucion, podemos decir que
se trata de la capacidad que tienen los estudiantes para implantar determinadas soluciones a
los conflictos que analizan, por ello, es importante que ejecuten actividades de empatia
cognitiva, ya que las alternativas se someteran a la realidad que se considere factible. Es

relevante indicar que las soluciones tienen que ser novedosas y a su vez, posibles de

60



realizar. Referente a ell®yosich (2003)sostiene que cada vez que una persona razona
genera soluciones las cuales abren nuevos senderos, de las cuales se tiene que elegir cual es
el mas indicado mediante la toma de decisiones.

Por su parteElder (2005)afirma que la generacion de soluciones a un conflicto
facilita ubicar diversas formas de ejecutar una actividad, sin embargo, estas llegaran a ser
eficientes a medida que sean primordiales al conflicto, a esto es importante adicionar que
dichas propuestas deben formularse considerando el bienestar personal y el de los demas.

Asimismo, segurPaul y Elder (2002)la cuestion de la solucién de problema se
encuentra relacionada a la decisiones que se toman, pues cada una de estas generan un
Impacto ya sea positivo 0 negativo, minimizando o agradando el problema; motivo por el
cual se fundamenta que si los estudiantes desarrollan esta habilidad mediante ejercicios,
buscando y creando posibles respuestas a los conflictos tanto personales y sociales,
hipotéticos o realistas, se encontrardn en mejores condiciones para tomar decisiones cuando
la vida cotidiana se lo exija.

A las anteriores pautas que se mencionaron, se aflade el hecho de considerar
importante la participacién personal cuando se resuelve un problema, ya que hay casos
donde la persona se encuentra frente a conflictos cuya solucién se encuentra bajo su
control, tambi ®1 conocido como fil ocus de ci
los problemas se generan por agente externos y la solucién escapa de las manos de la
per sona, denomi n8ndos ePailly &ldeyy 2002)Respecto a éste o | e X
punto,Paul y Elder (2002¢xpresan que es relevante que los individuos puedan reconocer
las partes del conflicto que se encuentran bajo su control, ya que a partir de ello se puede
edificar la solucion con criterio independiente, lo cual para Zubiria (2010) es el

requerimiento primordial para desarrollar el pensamiento critico.

2.2.2.74. Argumentacion de posicion

SegunBoisvert (2004) es considerado como toda afirmacion u opinion de respaldo
0 rechazo que realizan las personas que base a un saber, un acontecimiento o perspectiva de
algo. Esta afirmacion tiene que estar sustentada y fundamentada mediante teorias, en otras
palabras, se necesita confirmar la veracidad de la informacién que se brinda mediante ideas

formuladas por teérico&l acto de argumentar es una herramienta potencial que facilita a
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los individuos a dar a conocer los fundamentos tedricos o evidencias que sustentan su
planteamiento.

Boisvert (2004)sostiene quéa postura que se tiene respecto a una tematica tiene
gue estar acompafnado de la justificacion de argumentos que defiende dicha pbstura.
construir los dichos argumentos es fundamental reconocer lo que se sabe del tema, las
metas que se persiguen, las caracteristicas del discurso y las personas a las que se quiere
llegar con la argumentacioRor ello,sedebeforma alos estudiantesn esta habilidad y
estos aprende expresar opiniones en base a sustentos, entonces se producira un aporte al
desarrollo del pensamiento sensato haciendo que maduren cognitivamente.

Asi mismo,Zubiria (2010)defiende que la argumentacion es un requerimiento para
llegar al pensamiento critico y adiciona que las habilidades ligadas a la argumentacion se
encuentran relacionadas comprometidamente con el criterio independiente y/o autonomia
intelectual, aquella que facilita el pensamiento personal y el planteamiento de ideas
debidamente sustentadas con noticias, escritos, discursos publicos, propagandas, etc.; lo
cual paraHabermas (200)s una forma de aferrarse a la veracidad de las cosas.

Para Paul y Elder (2003akncontrar la verdad de las cosas implica evaluar
evidencias que aporten al momento de tomar decisiones sobre lo que estéd bien o mal para
poder defender con confianza y valentia culta la postura que se quiere asumir frente a una
situacion, a pesar de que no sea la mas conocida puesto que la idea no ubica valor alguno
en los opiniones de los demas, sino en la razén que se genera a consecuencia de un largo
ang8lisis de teor?2as, por ell o se expresa qu
opini-no.

También,Bensley (2010%o0stiene que la argumentacién solicita demasiada fluidez
cuando se utiliza el lenguaje, tanto en las palabras que lo conforman como en sus reglas
gramaticales. Esta fluidez es primordial para la evaluacion de evidencias y la generacion de

conclusiones formales.

2.2.2.8. Caracteristicas del pensamiento critico
Si intentamos caracterizar al pensamiento critico, podemos mencionar a varios
autores de relevancia, comracione (2007)quien sostiene que el pensamiento critico se

caracteriza por:
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Examinacion de ideas: Consiste en comprender el papel de diversas expresiones
dentro de un contexto argumentativo, incluyendo la capacidad de comparar y contrastar
ideas, identificar puntos de controversia y determinar las partes que componen un
argumento, asi como las relaciones entre estas partes y el argumento en su conjunto.

Identificacion de argumentos: Implica ubicar la idea central de un argumento y, a
partir de ello, identificar los fundamentos que respaldan o refutan dicha idea o perspectiva.

Andlisis de argumentos: Consiste en reconocer y distinguir la conclusion principal,
las premisas y razones que se presentan para respaldar la conclusién central, las premisas
subyacentes, los componentes implicitos del razonamiento (como las conclusiones
intermedias, los supuestos y las presuposiciones), la organizacion general del argumento y
los elementos que ayudan a examinar una parte de lo que se hace sin formar parte del
razonamiento en contexto.

Evaluacion de argumentos: Son acciones que se realizan al identificar los
argumentos. Esta evaluacion implica valorar la credibilidad de cada idea o representacion
gue describe una experiencia, creencia, percepcion, juicio u opinidon de una persona.

Del mismo modoCrispin (2011)sostiene que las caracteristicas del pensamiento
critico son las siguientes:

Se va desarrollando en el transcurso de toda la vida.

Es una fase dindmica y complicada.

Otorga diferentes soluciones

Involucra juicios énterpretaciones, a partir del analisis de informacion

Utiliza multiples criterios que forman parte de la problematica

Involucra esfuerzo mental, incertidumbre, autocontrol e indagacion constante de
respuestas o alternativas.

SegunRolén (2014)ksostiene que las cualidades del pensamiento critico dentro de
un estudiante permite que este pueda:

Mantener permanentemente el esfuerzo de mejorar su entorno y relaciones

Examinar de forma frecuente lo que piensa, siente y hace.

Observar diversos puntos de vista similares al suyo y no se conforma con la primera

impresion.
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Indagar informacion relevante para verificar su perspectiva y la de otros, y brindar
las mejores soluciones y/o decisiones.

Quien brinda parte de su vida al pensamiento critico, no tiene miedo a las
situaciones complicadas. Tiene razon de que existe diversas reglas y procesos para
observar, analiza y sintetizar las soluciones de conflictos reales; del mismo modo, los
adapta al contexto y utiliza la experiencia para dar solucion al conflicto. El pensador critico
tendra diversas opciones y su mente siempre estara abierta a las respuestas por que tiende a
ser muy reflexiva(Rolon, 2014)

Por otra parte, desde la perspectiva dedd de Universidades Andhuac (2021L)
pensamiento critica es caracterizado por hace uso de la razon de manera estructural con el
fin de alcanzar las soluciones mas pertinentes segun al contexto. A continuacion, se
describen algunas caracteristicas:

Busca entender las relaciones entre ideas.

Tiene la capacidad de ordenar de manera jerarquica los argumentos segun su
relevancia.

Identifica, edifica y valora los razonamientos.

Tiende a acercarse de manera sisteméatica y consistente a los conflictos.

Reflexiona sobre las creencias, supuestos y valores.

2.2.2.9. Importancia del pensamiento critico

Para laRed de Universidades Andhuac (202%) pensamiento critico es de suma
utilidad dentro de las instituciones educativas y la vida cotidiana, pues contar con un
pensamiento organizado, asi como la resolucion de conflictos, son primordiales dentro de
cualquier ambiente para alcanzar el éxito.

Sin considerar la profesion que estudies o desees estudiar, el pensamiento critico no
deja de ser importante, pues el desarrollo del pensamiento y sus disciplinas mejora la
comprension, brinda mayor dominio y compromiso en lo académico. El pensamiento
critico radica su importancia en la investigacion y evaluacion, desde una postura critica,
multidisciplinar e intercultural, respecto a los acontecimientos tanto en el contexto
profesional como social para obtener un entendimiento mas profundo de |RResbtg
Universidades Anahuac, 2021)
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Por su parteRico (2021)sostiene que la importanaikel pensamiento critico en la
educacion es de vital importancia, pues peraégarrollar destrezas analiticas y reflexivas
en los escolares. También sostiene que, al dotarles de estos insumos, tanto para interiorizar
los contenidos, como de proveerles de la capacidad para aprender cualidades primordiales
de las cosas y de esta forma crear ellos mismos sus propios conceptos y, en base a ello,
poder corroborarlo aumentando su postura critica. Por ultimo, la autora asegura que les
ayuda a desarrollar ese sistema que facilita la construccion del conocimiento para la
resolucién de conflictos y situaciones de la realidad.

Desde la perspectiva Rodriguez (2021¢l pensamiento critico es relevante debido
a que se encuentra ligado a la expansion de los saberes, ya sea de si mismo o de los
componentes que aportan a una mejor vida. El pensamiento critico nos ayuda a poder
edificar de manera personal una opinion, idea, juicio o perspectiva del entorno; puede
dotarnos de recursos para implantar prioridades, a tal punto de utilizar de manera

provechosa nuestro tiempo.

2.2.2.10. El pensamiento critico y la comprension lectora

Ya esta dicho que el pensamiento critico puede conllevar a las personas a contar con
una excelente vida culta e intensa. Desarrollarlo implica exigencia en la formacién de un
area, no obstante, genera placer y bienestar a quien lo pone en practica. De cierta manera,
ayuda a mejorar la vida, pues es util en la toma de decisiones mas adecuadas, como también
tiene una cualidad empatica ya que busca ponerse en el lugar de los demas y halla la forma
de comprenderlos antes de emitir algun juicio. Cabe recalcar que la herramienta primordial
del pensamiento es el lenguaje porque edificamos pensamientos a partir de palabras. Desde
esta perspectivaisher (2011)expresa que el pensamiento critico es la interpretacion y
valoracion activa y estratégica de observaciones, didlogos, informaciones vy
argumentaciones.

A esto,Gonzalez y Del Rio (2014ostienen que al revisar los elementos de dicha
definicion, podemos definir a la observacion como todo lo que captamos por medio de los
sentidos, a pesar de tener el conocimiento que en muchas ocasiones los sentidos pueden ser
engafiosos u obviar algo, es exactamente por ello, que necesitan pasar por una revision del

pensamiento critico. De esta forma, la observacion puede basarse en imagenes,
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animaciones, sonidos, textos, actitudes, movimientos,Seitori (2012)sostiene que la
comunicaciéon que hoy en dia percibimos en su mayoria se centra mas a las imagenes en
movimiento, observados por medio de plataformas virtuales como YouTube, Facebook o la
misma television. No obstante, la que mas necesita del uso de la reflexion son aquellas que
se enfocan al uso de la palabra, escritura u oralidad.

En tal sentido,Bermudez (2003yeconoce la importancia del uso adecuado del
lenguaje en el desarrollo del pensamiento critico y en la busqueda de una vida intelectual
enriguecedora. El empleo de palabras se considera fundamental, aunque hay quienes
defienden la posibilidad de experiencias pensantes sin palabras.

ParaGonzalez y Del Rio (2014#&l lenguaje no se trata de una simple conformacién
de palabras, sino que significa algo mas profundo. Saber del lenguaje involucra conocer sus
reglas gramaticales, los significados, las formas, y la estructura que utiliza en un
determinado contexto. Del mismo modo, abarca la posibilidad de incluir el vocabulario
extenso que facilite a la persona pensante expresarse de forma precisa y llegar a una clara
comprension, lo que es casi imposible si no se practica la lectura de obras de nivel superior
como las novelas donde se utilizan diversos sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios que
no suelen utilizarse cominmente en un dialogo, pelicula o programa televisivo.

SegunGonzalez y Del Rio (2014l lenguaje es una herramienta potencial del
pensamiento, pero es poco valorado por las personas en la actualidad. Por ello, las personas
deben realizar laactividades necesarias para mejorar su vida intelectual, incluyendo el
manejo estratégico del lenguaje. Ponerlo en practica, trae beneficios como aumentar la
posibilidad de mejorar la vida personal y contar con una senectud sana y placentera.

Si hablamos de las mejores herramientas que son Utiles para el desarrollo de la
flexibilidad y fuerza en el dominio de las palabi@snzélez y Del Rio (2014firma que
probablemente entre las mejores soluciones encontremos a la escritura y lectura, aunque
existen mas. Esto ayuda a contribuir en el ejercicio participativo dentro de una
conversacion interesante, visualizar peliculas de calidad e ir a museos, etc.

A esto,Gonzalez y Del Rio (2014nade que toda persona que pone en practica la
lectura y escritura, se aduefia de diversas herramientas y destrezas primordiales en el
desarrollo de la conciencia e independencia intelectual, muy aparte de mejorar su calidad de

vida. En diversos contextos reales, una persona lectora puede defenderse mejor que otras
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personas, ya que maneja habilidades para el uso del lenguaje, leer apropiadamente y de
manera rapido diversos tipos de documentos y también aquellas personas que son capaces
de escribir documentes de manera apropiada y eficaz.

Fairbairn y Winch (201 1nanifiesta que la lectura y escritura son considerados mas
un arte que un simple habito, como se saetsstumbrar #amar en el contexto educativo.

Desde esta perspectiva los autores expresan que un habito es algo que se incorpora a la vida
de una persona de forma automatica e inconsciente, debido a que es beneficioso por alguna
causa, no siendo necesariamente agradable, por ejemplo, lavar la ropa, ducharse, comer a
una hora especifica. Por otra parte, el acto de leer y escribir no tiende a ser un acto
mecanico, por el contrario, requieren de una gran exigencia y en diversos casos, son
potencialmente placenteras para muchos individuos.

Por lo expuesto anteriorment€onzalez y Del Rio (2014afirma que aquellas
personas que gozan de manera apasionada de la lectura o escritura, son conscientes de que
este goce no se puede transferir. No es légico intentar de generar el habito por leer. Es
como generar, por ejemplo, un habito hacia la musica en los estudiantes; l6gicamente
aguellos que llegan a gozar de ello sera porque les agrada, pero no es el caso de todos. Lo
que si podemos incentivar es acercar el goce de la lectura a los estudiantes, para que estos
puedan curiosearlo, conocerlo y experimentarlo, con la idea de que al menos algunos de
estos puedan darse cuenta del placer que causa leer y escribir, y lo practicaran para toda la
vida.

Con la ayuda de una guia adecuada, interés y disciplina, cualquier estudiante puede
aprender a ejecutar diversas actividades. Lo primordial del contexto educativo, deberia
centrarse en formar estudiantes lectores y escritores. De esta forma, todas las personas
deberiamos contar con posibilidades de leer y escribir de una forma eficaz y digna y hacer
uso de estas capacidades cada vez que lo necesi{@uozalez y Del Rio, 2014)

No hay duda de que el pensamiento critico es una facultad de nivel superior, la cual
cualquier persona quisiera alcanzar. Este tipo de pensamiento otorga formas de llevar mejor
la vida y de vivir en armonia tomando las mejores decisiones, asi como ser mas entendibles
y eruditos; y como obsequio a largo plazo, reduce las posibilidades de padecer de

Alzheimer en la senectuffonzalez y Del Rio, 2014)
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Es por ello, que es importante promover una cultura donde el lenguaje sea valorado
en su maximo apogeo, desde aquellas personas con un lenguaje donde abunde las
limitaciones y errores hasta aquellas que se aproximen a un lenguaje placentero de fina
utilidad, eficiencia e inteligencia. Es facil decir que los jévenes de hoy en dia ya no leen,
sin embargo, si analizamos a profundidad, existen millones de jovenes que leen algun
contenido en las redes sociales 0 paginas web como Google o Wikipedia. Podemos llegar
pensar incluso que los jovenes de hoy en dia practican la lectura y escritura mas que antes.
No obstante, el primordial problema radica en la rigueza del uso de la semantica y la
calidad de textos que legionzalez y Del Rio, 2014)

En la actualidad, el internet nos ofrece una gran variedad de posibilidades de acceso
a la informacion de alta y baja calidad, dando facilidades en el aspecto econémico. Aqui
entre el rol de los docentes, en abrir las brechas que impiden que los estudiantes puedan
acceder a esta informacion y aproximar a las nuevas generaciones a estas nuevas
oportunidades, que no necesariamente tiene un publico en espéCGifinpélez y Del Rio,

2014)

2.2.2.11. Factores que desarrollan el pensamiento critico

Es cierto que se puede formar a una persona en la habilidad de plantear criticas, sin
embargo, esto no quiere decir que haya desarrollado el pensamiento critico, ya que dicho
proceso solo es entendido como adoctrinamiento desde la persplectRassmorey sSi
bien es cierto, la habilidad de argumentar algo es primordial para desempefiar el espiritu
critico, sigue siendo escaso, pues también es fundamental cultivar en capacidades al
individuo permitiendo que observe, pregunte, compare, relacione, analice, sintetice y
evalle, y aun asi, ser critico implica mas que esto. En realidad, hablamos de una actitud que
agrupa de forma sustantiva a la personalidad de la persona; a lo que Passmore define como
Arasgo de car 8ctero. Si consideramos esta
criticos se convierte en algo complejo, y es asi debido a que la formacion de los individuos
se desarrolla en la mayoria s casosa partir de medios indirectos: entorno, contexto
educativo, relaciones interpersonales, enseflanzas del docente, etc. que hace de su

aprendizaje algo empirico.
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ParaMarzano y Pickering (2005gn la actualidad, los estudiantes egresados deben
cumplir las expectativas del perfil de egreso fundamentos en el desarrollo de competencias,
razon por la cual es fundamental formar en ellos varias destrezas y capacidades que les
facilite una mejora integral y crecimiento constante en su desarrollo. A continuacion, se da
a conocer algunas de las destrezas del pensamiento critico que los estudiantes deben
desarrollar:

Ubicar ideas y opiniones centrales.

Identificar suposiciones fuera de lo explicito.

Valorar las evidencias que sustentan los argumentos.

Averiguar datos apropiados.

Evaluar los acontecimientos.

Indagar informacion.

Tomar decisiones.

Ignorar los prejuicios.

Ser concisos y precisos.

Brindar claridad en lo que se expresa.

Abrir la mente y frenar los impulsos.

Mantener una postura apropiada cuando la situacién lo amerite.

Dar respuestas adecuadas y empaticas considerando los sentimientos y el nivel de
saber de las demas personas.

La importancia del pensamiento reflexivo como base del pensamiento critico se
fundamenta en la tesis propuesta por el pedagogo y filosofo John Dewey en su enfoque de
la educacion intencional. En su obra "Cémo pensamos”, Dewey define el pensamiento
reflexivo como una evaluacién activa, constante y cuidadosa de nuestras creencias y
suposiciones, a la luz de los fundamentos que las respaldan y las conclusiones a las que
llegamos(Dewey, 2007)

Segun esta perspectiva, el estudiante desempefia un papel activo al plantear
preguntas e involucrarse en la reflexion personal, en lugar de recibir pasivamente teorias de
terceros que moldean, interpretaprgdijeian los contenidos tematicos. Durante esta fase
de aprendizaje, los argumentos y conclusiones se fundamentan en las razones y las

implicaciones de nuestras propias creen@tasher, 2011)
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2.2.2.12. Metodologia para el desarrollo dgensamiento critico en el aula

Cuando hablamos de pensamiento critico, es importante abordarlo de manera
transversal, como un enfoque constante para observar diferentes situaciones, lo que
resultara en un enfoque distinto al abordar y reflexionar sobre los temas planteados (Rolon,
2014).

La aplicaciéon del pensamiento critico debe fomentarse sesion tras sesion,
comenzando con preguntas y evaluaciones previas del estudiantado. Podemos evaluar su
nivel como grupo segun las respuestas que brinden, las preguntas que planteen y su forma
de percibir algunos fendmenos. Aunque los estudiantes pueden tener una postura critica, no
es suficiente para abordar procesos mas complejos relacionados con la asignatura. Por lo
tanto, el pensamiento critico se vuelve necesario, pertinente y factible. Para lograrlo, se
proponen las siguientes acciones: clarificar las reglas en el aula, crear y mantener un
ambiente pedagdgico adecuado para las diversas tareas, y optimizar la alineacién
constructiva (Rolon, 2014).

Como resultado, de acuerdo con el programa establecido para las sesiones, se
disefiaran actividades secuenciadas que tengan un hilo conductor y se relacionen entre si.
De esta manera, sk da un significado al conocimiento que ellos mismos estan
construyendo, y a medida que trabajan en tareas elaboradas, van desarrollando procesos
mas complejos. Si realizan un trabajo mediocre, se les brinda retroalimentacién y se les
muestra como mejorar (Rolon, 2014).

El disefio de las actividades tiene un objetivo especifico y siempre se vincula con la
realidad, utilizando preguntas o tareas que reflejen lo que se busca lograr. EI pensamiento
critico se construye y se ejercita, no es solo una propuesta teérica. Desde el inicio del
semestre, el docente debe plantearse la promocién del pensamiento critico. Es en el aulay a
lo largo del curso donde el conocimiento se desarrolla y se adapta al contexto (Rolén,
2014).

2.2.2.13. Didactica del pensamiento critico
Varios aitores como Diaz y Hernandez (2007), Roegiers (2012), Tuckman, y Monetti
(2011) citados poRolén (2014)ofrecenrecomendaciones para el aula. Para fomentar el

pensamiento critico se recomienda:
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Crear ambientes pedagodgicos que fomenten el didlogo y la participacién de los
estudiantes, convirtiendo el aula en una comunidad de investigacion.

Buscar la coherencia entre los objetivos del curso, las actividades de aprendizaje y
los métodos de evaluacion.

Utilizar las respuestas de los estudiantes como diagnostico de la profundidad de su
pensamiento y las estrategias que utilizan para argumentar.

Analizar la relevancia, confiabilidad y fuerza de los argumentos empleados por los
estudiantes.

En el marco del paradigma reflexivo de la practica educativa critica, Aé@rado
(2014) se recomienda que los docentes implementen diversas estrategias de ensefianza
aprendizaje para promover entre los estudiantes:

Actividades interdisciplinarias de enseflanza a largo plazo centradas en el
estudiante, en lugar de lecciones cortas y aisladas.

Formulacion de hipotesis alternativas que permitan ofrecer nuevos puntos de vista o
soluciones.

Andlisis de discursos cientificos en sus partes constitutivas y en las evidencias que
respaldan la postura del autor a través de la lectura comentada.

Cuestionamiento sobre la validez de una fuente de informacion.

Resolucién de problemas y estudios de caso.

Elaboracion de ensayos que seleccionen informacion pertinente para respaldar sus
argumentos y conclusiones sobre un tema de estudio.

Consulta de literatura cientifica para evaluar las consecuencias o implicaciones de
aceptar los planteamientos de un autor o ignorarlos.

Descripcion de un fendmeno de investigacion en términos de causa y efecto.

Es fundamentalpromover en los estudiantes habilidades analiticas y de
razonamiento critico mediante el debate, como se puede observar. Al mismo tiempo, es
necesario enfocar la ensefianza de la lectura, la escritura, la expresion oral y el analisis
reflexivo, especialmente en los campos de las humanidades y las ciencias sociales. Esta
combinacion de enfoques es esencial para defender una tesis o postura de manera efectiva
(Alvarado, 2014).
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El pensamiento critico y los modelos educativos estan muy relacionados. El éxito de
un colegio radica en que sus profesores hagan que los estudiantes piensen criticamente de
forma que logren su propautonomia de pensamien{dlvarado, 2014)

Cultivar el pensamientaritico esbasicoparaunaformacionintegral Esto ayuda a
que los estudiantes analicen la realidad, sean conscientes de ella y participen en su
construccion. Asimismo, permite que se puedan auto orientar hacia respuestas que le
permitan su desarrollo person@lvarado, 2014)

Los modelos educativos son importantes, como el de aprbadendo, en donde
el alumno al ser protagonista activo de su aprendizaje crea autonomia y motivacion por
aprender, estos son dos factores importantes para el desarrollo del pensamiento critico.
(Alvarado, 2014)

Ademas, existen actividades que fomentan el pensamiento critico, como son las siguientes:
Ciencias atesy deporte.

Se trata de actividades que fomentan el pensamiento critico, ya que desarrollar
ambas esferas ayuda a que el nifio sea critico. EIl mundo no es enteramente ldgico y
cuadriculado, pues existen las emociondas artes que ayudan mucho a desarrollar la
inteligencia emocional. Asimismo, la capacidad de crear estrategias de juego y la
competencia impulsan el desarrollo del pensamiento c(Riedriguez, 2021)

2.2.2.14. Actividades que promueven el pensamiento critico

La actividad en un foro favorece el pensamiento critico y las relaciones
interpersonales entre sus participantes, el trabajo autbnomo, la motivacion, la discusion y/o
contraste de opiniones, la redaccion y expresion escritas, el intercambio de experiencias y
la eliminacién de barreras tanto temporales como espaciales, entiggiesaas, 2012)

También la calidad de nuestra vida sefauly Elder (2003a)esta directamente
relacionada con la calidad de nuestro pensamiento. Todos pensamgsleclkecho, no lo
podemos evitar. Pero eso no implica que nuestro pensamiento sea siempre critico. la
naturaleza ordinaria del pensamiento tiende a ser sesgada, a dejarse llevar por prejuicios o a
caer en engafios de los sentidos, a carecer de informacion suficiente y ser parcial. Es

necesario realizar un acto de voluntad y conciencia para hacer un alto y reflexionar sobre
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nuestro propio pensamiento antes de dejarlo fluir por su cauce habitual para tomar
decisiones.

De manera paralela a lo que ocurre con la vidardeleportista, el pensamiento
critico debe ser autodirigidauto disciplinadpauto monitoready autocorrectivo(Pauly
Elder, 2003a)

Este proceso debe, en general, ser aprendido, de manera individual o con el apoyo y
guia de otras personas. digamos que el pensamiento critico no es la forma natural de pensar,
sino algo que debe ser conformado y guiado, a través de un esfuerzo consciente y

voluntario.(Gonzalez y Del Rio, 2014)

2.2.2.15. Evaluacion del pensamiento critico

La evaluacion desempefia un papel crucial en el proceso de ensafi@mziizaje,
ya que permite determinar si las estrategias empleadas por el docente estan acercando al
estudiante hacia los objetivos establecidos. Segamian (2007) la evaluacion es
inseparable del aprendizaje y, por lo tanto, si se busca desarrollar el pensamiento critico, es
necesario utilizar métodos de evaluacién acordes con esta capacidad.

Boisvert (2004b)plantea tres aspectos importantes a considerar al evaluar el
pensamiento critico. En primer lugar, se debe definir la concepcion de pensamiento critico
adoptada, lo que implica establecer las dimensiones a observar. En segundo lugar, es
necesario determinar los objetivos de la evaluacién, ya sea para conocer el nivel de la
capacidad o para indagar sobre la ensefianza del pensamiento critico. Por ultimo, se deben
seleccionar las técnicas e instrumentos adecuados para recopilar los datos.

En cuanto a los instrumentos de evaluacion del pensamiento critico, Damian (2007)
menciona que estos pueden ser cuantitativos, cualitativos o una combinacion de ambos.
Ademas, sefala que la evaluacion esta relacionada con el modelo de aprendizaje. Si el
enfoque es en el conocimiento, se enmarca dentro del modelo conductista y puede ser
adecuado utilizar pruebas objetivas para medir el nivel de conocimiento de los alumnos.
Por otro lado, si el enfoque es cognitivo y se busca desarrollar habilidades, sera necesario
emplear evaluaciones de tipo cualitativo.

Boisvert (2004b) sugiere diferentes instrumentos, como pruebas objetivas que

abarquen dimensiones del pensamiento critico, la observacion de los alumnos para registrar
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sistematicamente las mejoras en el pensamiento segun indicadores, entrevistas con los
estudiantes para reformular preguntas o solicitar aclaraciones, y textos escritos por los
alumnos que les permitan elaborar argumentos y conclusiones.

SegunLopez (2000)la evaluacion del pensamiento critico se puede realizar a través
de la observaciébn o mediante pruebas especificas. Esta idea es respaldadesiey
(1996) quien afirma que lavaluacién de esta capacidad puede incluir desde la observacion
de los alumnos en la aplicacion de la informacion hasta informes y proyectos grupales, e
incluso la autoevaluacion.

Practicasde investigacion, como la realizada pbfaz (2001) demuestran la
necesidad de construir instrumentos que evallen los conocimientos declarativos sobre un

tema, asi como habilidades inferenciales propias del pensamiento critico.
2.3. Formulacion de hipotesis

2.3.1. Hipétesis general

Ho: No existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en
los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de
Satipo, region Junin, periodo 2022.

Hi: Existe relacion significativa entre la comprensién lectora y el pensamiento critico en
los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de

Satipo, region Junin, periodo 2022.

2.3.2. Hipotesis especificas

H1: Existe relacion significativa entre la comprension literal y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,
region Junin, periodo 2022.

Hi: Existe relacion significativa entre la comprension inferencial y el pensamiento critico

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de

Satipo, region Junin, periodo 2022.

74



H1: Existe relacidn significativa entre la comprension critica y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,

region Junin, periodo 2022.
2.4. Definicion de términos

24.1. Comprension

MINEDU (2013) menciona que la comprension es el progreso constructivo del
significado. Este se forma cuando se relaciona la informacion que el lector lee en un
contenido textual con los saberes previos, lo que aumenta las posibilidades de que la

persona pueda generar inferencias.

24.2. Literal

SegunCatala et al. (2001n comprensién literal se da cuando el lector reconoce y
discierne el mensaje significativo de todo lo explicito en el texto. Este es el nivel mas usado
en las instituciones educativas, pues la enseflanza se enfoca generalmente a que los
estudiantes ubiquen la informacién y que reconozcan las ideas mas relevantes del texto

logrando de esta forma una eficiente comprension textual.

24.3. Inferencial

ParaCatala et al. (2001¢ste nivel se ejerce cuando se activan los conocimientos
previos del lector, para poder plantear posibles anticipaciones y supuestos frentes a los
rasgos e indicios que son proporcionados por el contenido textual, pues hace posible que el
lector acceda mucho mas alla de lo explicito del texto, generando una conexion con el autor

del texto.

24.4.Critico

Es definida como la ultima dimensién dentro de los niveles de comprensién
lectora, considerado también como nivel profundo. Se caracteriza por formar juicios o
criticas propio de uno mismo, dando respuestas de manera subjetiva ante las conductas o

comportamientos de los personajes del texto, asi como también al lenguaje del autor. Este
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es punto de llegada, en donde el lector se siente en la capacidad de poder entender la
lectura, deducir e interpretar lo explicito y lo implicito del texto, asi como también, se
siente en la capacidad de tomar posicion frente a lo leido, dando respuestas propias respecto
a la lectura. Es en ese momento, cuando el lector toma potestad para hacer suya la lectura.
(Catala et al., 2001)

24.5. Pensamiento

Izquierdo (2006pfirma que el pensamiento es un talento Unico del ser humano y se
origina a partir de la razén y la intervencion sensorial; el razonar, inferenciar l6gicamente y
demostrar algo son aptitudes del pensamiento que sirven para reflejar inmediatamente la
realidad. Segun la I6gica formal, el esquema pensante se compone de cuatro elementos: el

concepto, juicio, razonamiento y la demostracion.

24.6. Criticidad

Nussbaum (2012firma que la criticidad es la capacidad que tenemos las personas
del uso de la imaginacion, los sentidos y el pensamiento, para desempefar la expresion de
manera libre desde perspectivas politicas y artisticas. También es conocida como la
capacidad de la razén practica, pues permite formar un concepto del bien para asi poder
reflexionar de manera critica sobre la planificacion de nuestra vida personal. De esta forma,
la criticidad llega a ser un factor relevante que deberia ubicarse en el centro del rol

educativo y del futuro personal como seres humanos.

24.7. Lectura

MINEDU (2018) establece que la lectura es un proceso mediante el cual el lector
construye significados a partir de sus conocimientos previos, el texto y el contexto
sociocultural que guia su vida. Es una practica social que va mas all4 del &mbito escolar y

depende de los intereses y necesidades de las personas.

24.8. Andlisis

Paul y Elder (2003bjmanifiestan que dicha capacidad implica la interaccion de

habilidades intelectuales que hacen del razonamiento y las decisiones que toman algo mas
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eficiente para el individuo, frente a diversos conflictos que acontecen en la vida, puesto que
un analisis apropiado es el punto de partida de una evaluacion firme y alternativas y

perspectivas.

2.4.9. Argumentacion

Zubiria (2010)defiende que la argumentacién es un requerimiento para llegar al
pensamiento critico y adiciona que las habilidades ligadas a la argumentacion se encuentran
relacionadas comprometidamente con el criterio independiente y/o autonomia intelectual,
aquella que facilita el pensamiento personal y el planteamiento de ideas debidamente

sustentadas con noticias, escritos, discursos publicos, propagandas, etc.

24.10. Posicion

SegunBoisvert (2004) es considerado como toda afirmacién u opinién de respaldo
o rechazo que realizan las personas que base a un saber, un acontecimiento o perspectiva de
algo. Esta afirmacion tiene que estar sustentada y fundamentada mediante teorias, en otras
palabras, se necesita confirmar la veracidad de la informacién que se brinda mediante ideas

formuladas por tedricos.
2.5. Identificacion de variables

2.5.1.Comprension lectora

Dimensiones
Comprensién literal
Comprension inferencial

Comprension critica

2.5.2.Pensamiento critico

Dimensiones:
Andlisis de informacion
Inferencia de implicancias y soluciones alternas

Argumentacion de posiciones
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2.6.Operacionalizacion de variables

DEFINICION DEFINIFICION
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALA
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Capta elementos vinculados al texto. 1 Niveles de logro
Ubica y diferencidos aspectos fundamentalis 2 segun MINEDUI
la informaciondel texto. ECE 2018.
Comprension literal Precisa el espacio y tiempo explicito en el text| 3
Identifica el proposito del texto 4 - Logro
Identifica detalles explicitos en el texto. 6 destacado
. Distingue la idea principal del texto. 9 - Logro previsto
La comprension La comprension Complementa detalles que no aparecen enel | . - En proceso
! . lectora abarca tres texto A
lectora esta focalizad| i cles m diante | : - - - Eninicio
eles mediane lo Realiza conjeturas desibles causas de hechoy -,
como un - Casq cuales el lecto acontecidos.
estrictamente e?tzns gVIr%?%?IzZ'e SSJJ Realiza conjeturas de otros sucesos ocurridos 8
pero nunca apartado g hpb'l'd p ey | Comprension que pudieran ocurrir.
; la realidad; ademag Nabiidades para €er | ;o o cig) Realiza deducciones sobre el contenido del te] 10
Variable 1: d comprender un texto . e )
Comprension guarda U3 Coios  niveles  son Deduce informacion implicita del texto. 1
lectora interrelacion entre 103 o ension literal, Realiza deducciones y conclusiones del texto.| 12
aspectos  expresivos comprension Reelabora el texto leido en una sintesis propig 13
comunicativos Y| inferencial y Propone titulo® desenlaces distintos al texto 14
asimilativos (Catala,| comprensiéon  critica original.
Catala, Molina | los cuales Sloly Plantea nueva tematica en funcién de element 15
Monclus, 2001). medibles a través d sugerentes.
la aplicacién de ur Identifica los sentidos implicitos del autor y 16
test. presentes en el texto.
Emite juicio de laverosimilitud o valor del texto.| 17
Comprension critica Capta mensajes implicitos para emitir un mejo 18
juicio.
Emite juicio sobre la actuacion de los personaj 19
del texto.
Realiza la asociacion de ideas del texto con sy 20
ideas personales.
Rolon (2014) postule La evgluamon ,(_je Identificar ideasncompatiblesen un texto. 1
Variable 2: que el pensamient| pensamiento  criticg o
Pensamiento critico ~ es  aque| considera el aspect Analisis de Identificar la situacion problematica de un casq 2
critico pensamiento ~ qu¢ cognitivo tomando en informacion
ayuo]a a reflexionar cuenta. tres Reconocer en un caso los sujetos involucradoy 3
analizar, ponderar Y dimensiones
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cuestionar. Se trata d
un proceso diestro qu
facilita a las persona
distinguir informacion,
comprenderla y ubica
lo implicito y
relevante.

fundamentales: sus acciones.
analisis de
informac_:ic')n, Determinar las causascpnsecuencias del
inferencia de| 4
implicancias y problema planteado en un caso.
soluciones alternas y Establecer correspondencia entre implicancie
por ”'“”?9' la sujetos involucrados. 5
argumentacion d¢ |nferencia de — -
posiciones implicancias Deducir implicancias. 6
Plantear implicancias y/o consecuencias
relacion con lanformacion analizada. !
Establecer coherencia entrgroblemas V|
L alternativas 8
Proposicion de Crear alternativas posibles de realizar. 9
soluciones alternas
Involucrar a su entorno cercano en las 0
alternativas 1
Asumir postura a favor o en contra, en relacior| 11
Argumentacion de tema.
posiciones Exponer las razones de la postura asumida. | 12
Sustentar ideas y conclusiones expuestas. 13
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CAPITULO Il
METODOLOGIA

3.1.Ambito espacial y temporal del estudio

La investigacion se desarrolld en las instituciones educativas rurales de la provincia de
Satipo, en la region Junin. Estas zonas se caracterizan por estar ubicadas en ambientes lejanos
a la Unidad de Gestion Educativa Local de Satipo, presente una diversidad de culturas y una
realidad muy ajena a la urbana. El estudio se desarrollé en el afio 2022, casi cerrando el afio

académico.

3.2. Tipo de investigacion

Conforme a las caracteristicas de la investigacion, por enfoque, el esadroollado
fue de tipo cuantitativo ya que pretedddeterminar la relacibn que existe entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria.
Al respectoHernandez et ak2014) sostiene que una investigacion de enfoque cuantitativo
destaca de manera grupal todos los procesos, los cuales se dan de manera secuencial y
probatoria. El orden es estricto, ya que no se puede ignorar o eludir pasos, pero se puede
redefinir las fases acotando intencionalmente la informacion. En este tipo de investigacion se
recolectan datos para comprobar hipétesis teniendo en cuenta el analisis estadistico y la
medicion numérica, con el propdésito de implantar modelos de comportamientos y confirmar

teorias.

3.3. Nivel de investigacion

El nivel de investigacion del estudiealizadopor su alcanc&ie de nivel correlacional
debido a que el problema que causo el estudio fue: ¢ Qué relacion existe entre la comprension
lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las
instituciones educativas rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022?, motivo por el cual, el
objetivo se oriert a determinar la relacion que existe entre la comprension lectora y el
pensamiento critico. Segun Salkind citado por Bernal (2010) dicha investigacion tiene como

objetivo revelar y/o verificar la relacion existente entre dos o mas variables en base a sus
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resultados. Conforme a lo que menciona el autor, uno de los puntos mas relevantes referente a
una investigacion correlacional es analizar las relaciones, sin embargo, no se fundamenta en
explicar que uno sea causa de la otra. En conclusion, las correlaciones se encargan de
examinar asociaciones mas no relaciones causales, donde los cambios en un componente

influyen de manera directa en cambios de otro componente (p. 114).

3.4. Método de investigacion

Baena (2017) manifiesta que el método es el sendero por donde se debe ir por medio de
una secuencia de procesos y normas establecidas de manera formal con el propdsito de lograr
el resultado propuesto, ya que su intencién es implantar los procedimientos que se deben
seguir, en el riguroso orden de las observaciones, experimentaciones, razonamientos,

experiencia y el entorno de las cosas a las cuales se aplica (p. 67).

Métodos generales
Para el desarrollo de iavestigacion, se considecomo método general al método

cientifico ya que seequirié de una serie de pasos ordenados que permitan llegar al
objetivo. Al respecto, Bonilla y Rodriguez (2000) citado por Bernal (2010), manifiestan
que el método cientifico es aquel grupo de reglas, postulados y normas propuestas
formalmente por la comunidad cientifica, para conducir a la investigacion hacia una
solucion de los problemas de investigacion, institucionalizados por la denominada
comunidad cientifica reconocida (p. 58). En tal sentido, los pasos aigusgonde
manera estrictafueron los siguientes: a) Formulacion del problema y su respectiva
fundamentacion de los objetivos, b) Planteamiento de las hipotesis plausibles y deduccién
de sus consecuencias, c) puesta a prueba o comprobacion de las hipétesis, y d) Analisis de

los resultados e identificacion de las conclusiones y deducciones que se deriven.

Métodos particulares
El estudiode investigacion busclograr los objetivos centrados en determinar la
relacion entre la comprension lectora y el pensamiento critico mediante una observacion
directa, utilizando diversos métodos particulares, los cuales se mencionan a continuacion:
Método inductivo-deductivo: Es un método de inferencia que se centra Este

método de inferencia se basa en la légica y estudia hechos particulares, aunque es
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deductivo en un sentido (parte de lo general a lo particular) e inductivo en sentido contrario
(va de lo particular a lo general) (Bernal, 2010)

Método analitico: Este proceso cognoscitivo consiste en descomponer un objeto de
estudio, separando cada una de las partes del todo para estudiarlas en forma individual.
(Bernal, 2010)

Método hipotético-deductivo: Atiende una serie de procesos que parten de
especificas aseveraciones en forma de hipétesis y tiene la finalidad de falsear o refutar
dichas hipétesis, para de esta forma poder deducir a partir de ellas conclusiones, las cuales

deberan corroborarse por medio de los hechos (Bernal,.2010)

3.5. Disefio de investigacion

Segun Hernandez et al. (2014), el disefio es la estrategia o el plan que se ejecuta con la
finalidad de conseguir los datos que se necesita en un estudio, para que de esta manera, se
puedaresponder al planteamiento del problema.

Para el estudio se utifizel disefio no experimental, respecto a ello, Hernandez et al.
(2014) menciona queun estudio de disefio no experimental se ejecuta sin manipular
deliberadamente las variables, ya que solo consiste en la observacion de los comportamientos
de las variables en su entorno natural para poder examinarlos.

Del mismo modogl estudio fugranseccional o transversal ya que la recoleccion de
datos se realizen un solo momento. El objetivo consish describir las variables y examinar
como inciden y se interrelacionan en un determinado momento. En otras palabras, es como
capturar una fotografia de algo que esta aconteciendo (Hernandez et al., 2014

A su vez, Hernandez et al. (2014) menciona que los disefios transeccionales
correlacionales buscan describarrespondenciasntre dos o0 mas variables, en un momento
dado. En ciertas ocasiones, especificamente en términos correlacionales

El disefio estara representado por el siguiente esquema con su respectiva leyenda:
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M = Muestra
O1 = Observacion de la variable 1 (comprension lectora)
02 = Observacioén de la variable 2 (pensamiento critico)

r

= Correlacion entre las dos variables

3.6. Poblacion, muestra y muestreo

3.6.1. Poblacion

Fracica(1988) citado por Bernal (2010), define a la poblacion como el grupo total
de elementos que se encuentran referenciados dentro de un estudio. De igual modo, puede
ser definida como el grupo de todas las unidades del muestreo

Del mismo modo, Jany (1994) citado por Bernal (2010) manifiesta que la poblacion
viene a ser la totalidad de las unidades o individuos que poseen determinadas caracteristicas
idénticas y sobre las cuales se pretende realizar inferencias y/o unidades de andlisis

La poblacion de la investigacion egb conformada por todos los estudiantes del
quinto grado del nivel secundaria de las instituciones educativas rurales de la provincia de
Satipo que radican entre los 15 a 18 afios de edad, abarcando a mas de 20 instituciones
educativas rurales bilingiies (quaah y ashaninka con un alto porcentaje en
fortalecimiento y otras pocas en revitalizacion, cuyos grupos familiares se encuentran en
una condicion pobre y/o pobre extremo.
Tabla 1

Poblacién estudiantil

Institucion Educativa Distrito M Sexo = Total
Antonio Raymondi Satipo 10 7 17
Manuel Mejia Alberto Satipo 8 8 16
Marankiari Bajo Satipo 9 6 15
Ramon Castilla Satipo 6 8 14
Pachacutec Satipo 10 9 19
Santo Domingo Satipo 11 8 19
30643i JesusSalvador Satipo 5 12 17
Bajo Sondoveni Satipo 6 2 8
Juan Santos Atahualpa Satipo 6 4 10
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Coviriali Coviriali 13 10 23
San Pedro Coviriali 7 9 16
Inca Garcilazo de la Vega Llaylla 11 7 18
JorgeChéavez Llaylla 9 7 16
Juan Velazco Alvarado Llaylla 8 10 18
Agroindustrial Llaylla 5 5 10
Bilingue Alipio Ponce Mazamari 6 8 14
Potsoteni Mazamari 4 6 10
Gloriabamba Mazamari 12 8 20
Pueblo Libre Mazamari 14 8 22
Rafael Hoyos Rubios Mazamari 10 14 24
San Miguel de Centro Sauren Mazamari 7 12 19
Union PuertcAshaninka Mazamari 6 5 11
Santa Rosa de Chiriari Mazamari 7 7 14
Jaime Cerrén Palomino Mazamari 12 3 15
Maveni Mazamari 11 3 14
Carete Mazamari 12 5 17
Carlos Noriegaiménez Pampa Hermos: 7 8 15
30008 PampaHermosa 11 5 16
Santa Rosita Pampa Hermos: 8 10 18
31827 Rio Negro 12 10 22
Cesar Vallejo Rio Negro 7 9 16
Coronel Francisco Bolognesi Rio Negro 14 5 19
Impitato Cascada Rio Negro 8 5 13
José Antonio Encinas Rio Negro 13 10 23
José MarigArguedas Rio Negro 14 3 17
Napati Rio Negro 7 6 13
Palomar Rio Negro 7 5 12
Pitucuna Rio Negro 8 6 14
Ricardo Palma Rio Negro 5 4 9
San Jorge Rio Negro 14 9 23
Shabashipango Rio Negro 7 7 14
Villareal Rio Negro 9 5 14
Alto Sondoveni Rio Negro 10 12 22
Nuevo Amanecer Hawai Rio Negro 5 7 12
Nueva Florida Rio Negro 3 2 5
Ciro Alegria Bazan Rio Negro 9 6 15
TOTAL 403 325 728

Fuente N6éminas de matricula 2022
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3.6.2. Muestra

Segun Bernal (2010) la muestra viene a ser una partepadliacion y/o universo
gue se ha seleccionado, de la cual se pretende obtener la informacion para el desarrollo de
la investigacion y sobre la cual se realizaran las observaciones y mediciones de las
variables de estudio

La muestra eswvo conformada por un grupo de instituciones educativas rurales
bilingles @shaninkay quechua) de la provincia de Satipo, las cuales represemtanda la
poblacion, y cuyo numero de muestra es igudiOaestudiantes del quinto grado de
secundaria entre varones y mujeres de 15 a 18 afios de edad en una condiciopqiwbre
extremo.
Tabla 2

Muestra estudiantil

Institucion Educativa Distrito M Sexo . Total
Marankiari Bajo Satipo 5 4 9
Pachacutec Pampa Hermos 5 6 11
Santo Domingo Satipo 8 9 17
JoséE. Zevallos Ramirez Rio Negro 10 3 13

TOTAL 28 22 50

Fuente N6éminas de matricula 2022

3.6.3. Muestreo

Baena (2017) expresa que el muestreo es el proceso mediante el cual determinados
integrantes de ungoblacién ya sean personas o0 cosas, son seleccionados como
representantes de toda la poblacion. El principal beneficio del muestreo es brindar
informacion de un grupo poblacional por medio de un grupo de determinados individuos de
la poblacion con mayor rapidez y reduciendo los costos, a comparacion con el numero total
de la poblacion.

Gomez( 201 4) afirma que: i El muestreo tie
importancia en la investigacion, puesto que ayuda a seleccionar la parte representativa y asi
obtener |1 os datos que ayudar 8n a obtener | a
34)
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El muestreo de la investigacidealizadafue no probabilistico o intencionado por
conveniencia criterio del investigador y pa@@mez( 201 4) : nEl muestreo
viene a ser la seleccion de instrumentos que el investigador considera lo mas
representativoso (p. 34).

La eleccion de la muestra a través del muestreo no probabilistitencionado
debe regirse a los criterios de inclusioaxclusion para que la investigacion no preaemt
dificultades en su ejecucion, por lo que el investigador selecsegun a su criterio:

Criterios de inclusion:

Instituciones educativas rurales de la provincia de Satipo.

Instituciones educativas rurales del nivel secundaria.

Instituciones educativas rurales que acepten la ejecucion del proyecto de
investigacion.

Estudiantes de quinto grado de secundaria.

Estudiantes que oscilen entre los 15 a 18 afios de edad.

Instituciones educativas rurales que se encuentren como maximo a 2 horas de la
ciudad de Satipo.

Criterios de exclusion:

Instituciones educativas rurales que no pertenezcan a la provincia de Satipo.

Instituciones educativas rurales que no sean del nivel secundaria

Instituciones educativas rurales que no acepten la ejecucion del proyecto de
investigacion.

Estudiantes que no son del quinto grado de secundaria.

Estudiantes que no oscilen entre los 15 a 18 afios de edad.

Instituciones educativas rurales queeseuentren a mas de 2 horas de la ciudad de

Satipo.

3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.7.1. Técnicas de recoleccion de datos
Baena (2017) sostiene que la técnica son respuestas al como hacer, permitiendo la
aplicacion del método en ehtorno donde se aplica. Es el arte o la forma de identificar la

ruta a seguir (p. 68).
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En el estudiaealizadose apli® la técnica de la encuesta para poder obtener los
datos de la muestra. Referente a ello, Bernal (2010) sostiene que es la técnica mas utilizada
para recolectar datos, pese a que cada vez va perdiendo credibilidad debido al sesgo de los
individuos encuestados. Esta técnica se sustenta en un cuestionario y/o grupo de
interrogantes que se crean con la intencidbn de conseguir datos informativos de los
individuos.

Asi mismo, Sanchez y Reyes (2018) afirman que la encuesta por muestro es aquella
ien | aaplkca alinstrsineento de recoleccién de datos formado por un conjunto de
cuestiones o reactivos cuyo objetivo es recabar informacion factual en una muestra

determinada. 0 (p. 60)

3.7.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Baena (2017) afirma que el instrumento es un apoyo que complementa a las
técnicas, con la intencién de que estas puedan cumplir su objetivo. Del mismo modo, un
instrumento de medicion toma validez cuando se orienta a medir aquello para lo cual esta
destinado (Bernal, 2010).

El instrumento que setilizé para la recoleccion de los datos es el cuestionario. Al
respecto, Bernal (2010) sostiene que es un grupo de interrogantes creadas para obtener
datos precisos y/o especificos, con el objetivo de lograr los propésitos del estudio en
desarrollo. Es un plan formal que sirve para obtener informacién de lo que se quiere
analizar. En conclusién, un cuestionario es un grupo de interrogantes referente a una
variable que se pretende medir (p.250).

En este caso, se aplicdos cuestionarios organizados en items para cada variable
teniendo al cuestionario de comprension lectora y el cuestionario de pensamiento critico

La estructura del cuestionarge rigié segun al siguiente orden secuenci)
membrete, b) datos generales, c) objetivo, d) escala de valoracion, e) instrucciones y f)
contenido del cuestionario de la encuesta.

El instrumento utilizado en la investigacion se fundament6 en las dimensiones de
cada variable y sus respectivos indicadores. Para ello, se consideré conveniente utilizar el
instrumento de una investigacion ya realizada Awxuro Juan De Dios Fuentes Rivera

(2018) y dar algunos ajustes. Dicho instrumento ha pasado por una evaluacién de juicio de

87



expertos y ha sido validado para su aplicacién. Asi mismo, para la prueba de confiabilidad
se realizd una prueba piloto donde se obtuvo una confiabilidad de 0,823 para la prueba de
comprension lectora y, 0,771 para la prueba de pensamiento critico. Todo esto esta

detallado en el anexo 1 de este estudio.

3.8. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

3.8.1. Modelo simbdlico

El proceso de la recoleccién de datos coidsest la aplicacion de un cuestionario
sobre el pensamiento critico y otro referente a la comprension lectora, ambos de manera
transversal o en un solo momento. Para ello, prirpasdpor la aprobacion y validacion
de dichos instrumentos mediante el juicio de expertos. Este recojo de datod aecibo
en las diversas instituciones educativas rurales del nivel secundaria de la localidad de
Satipo, contando con una basta poblacion de estudiantes del quinto grado de secundaria.
Para ello, se solidta las autoridades de tales instituciones, el permiso correspondiente
para la aplicacién de los instrumentos. Es importante mencionar que seelitiinestreo
no probabilistico o intencionado, debido a que se prétdnthar medidas y condiciones

que posibiliten la ejecucion del estudio.

3.8.2. Modelo hermenéutico

Para el procesamiento de la informacién primero seé@pha prueba piloto para
poder verificar la confiabilidad de los items de los instrumentos debiendo obtener un alfa
de Cronbach aceptable. Posterior a ello, se@fug instrumentos a toda la muestra y asi
obtener datos validos y confiables. Para organizar la informacion obtenidas de los datos, se
utilizaron tablas y gréficos que permitan visualizar los datos obtenidos de forma sencilla
tanto a nivel de variable como de dimensiones.

Para el analisis de la informacion se pregedinterpretar las tablas y graficos de
manera descriptiva, dando a conocer la informacion mas relevante que se obtuvo de la
ejecucion del estudio. Luego, se prdéed realizar un andlisis inferencial en el programa
IBM SPSS Statistics 26, utilizando la prud®bo deSpearmarpara datos anormaleson

la intencion de contrastar la aceptacion o rechazo de las hipétesis planteadas.
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3.9. Descripcion de la prueba de hipoétesis

Para realizar la prueba se hipoétesis, lo primero que se hizo fue realizar la prueba de
normalidad para ambas variables haciendo uso del estadistico Shapiro Wilk por ser una
muestra de 50 estudiantes. Los resultados arrojaron que observandmlzpee variables
presentaban un nivel de significancia de 0,001<0,05, concluyendo en aplicar el estadistico Rho

de Spearman por presentar datos que no siguen una distribucion normal.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

4.1. Presentacion e interpretacion de datos

4.1.1. Resultados del nivel de comprension lectora
Tabla 3

Nivel de compresion lectora

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %

(AD) Logro destacado 18 - 20 12 24%
(A) Logro previsto 14 - 17 22 44%
(B) En proceso 11 - 13 9 18%
(C) Eninicio 0 - 10 7 14%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 1
Gréfico debarras del nivel de compresién lectora
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Fuente:Elaborado en base a la tabla 3.
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En la tabla 3 y figura 1, se muestran fesultados de la informacién obtenida de la
variable comprension lectora, luede haber aplicado el instrumento de mediciboal
de la muestraLos resultdos dieron a conocer que, el 14% (7) se ubican en el nivel
Ai nicioo; el 18% (9) en el ni vel Afen proces
Yal t 1 mo, el 24% (12) en el ni vel il ogroo d
descriptiva que la mayoria de los estudiantes tienen un nivel deseado de comprension

lectora.

4.12. Resultados del nivel de comprension literal
Tabla 4

Nivel de comprension literal

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %

(AD) Logro destacado 18 - 20 9 18%
(A) Logro previsto 14 - 17 17 34%
(B) En proceso 11 - 13 14 28%
(C) Eninicio 0 - 10 10 20%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 2
Gréfico de barras del nivel de compresion literal
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Fuente:Elaborado en base a la taldla
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En la tablad y figura 2, se dan a conocer los resultados obtenidos de la dimension

comprension literal, posterior a la aplicacion del instrumento de medicion al total de la

muestra. Los resultados dieron a conocer gqu
28% (14) en el ni vel fen procesoo; el 34% (
18% (9) en el ni vel il ogroodo destacadoo. E ¢

descriptiva que la mayoria de los estudiantes tienen un nivel esperado de comprension

literal.

4.13. Resultados del nivel de comprension inferencial
Tabla 5

Nivel de comprension inferencial

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %

(AD) Logro destacado 18 - 20 21 42%
(A) Logro previsto 14 - 17 17 34%
(B) En proceso 11 - 13 5 10%
(C) Eninicio 0 - 10 7 14%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 3

Gréfico de barras del nivel de comprension inferencial
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Fuente:Elaborado en base a la tabla
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En la tablab5 y figura 3, se detallan los resultados obtenidos de la dimension

comprension inferencial, posterior a la aplicacion del instrumento de medicion a la muestra.

Los resultados puntwualizaron que, el 14% (7
ni vel fen procesoo; el 34% (17) en el ni vel
ni vel Al ogroo destacadoo. Esta informaci - -n

mayoria de los escolares tienen un nivel esperado de comprension inferencial.

4.1.4. Resultados del nivel de comprension critica
Tabla 6

Nivel de comprension critica

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %

(AD) Logro destacado 18 - 20 7 14%
(A) Logro previsto 14 - 17 12 24%
(B) En proceso 11 - 13 15 30%
(C) Eninicio 0 - 10 16 32%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 4

Grafico de barras del nivel de comprension critica

NIVEL DE COMPRENSION CRITICA

32% 16
0 30% 15
L 16
E 1 249% 12
<
% 12
= 10 14%7
E:
L
L
a 6
<D( 4
a 2
E o
6 Logro destacado  Logro previsto En proceso En inicio
(AD) (A) (B) ©

NIVELES DE LOGRO

Fuente:Elaborado en base a la tabla
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En la tabla6 y figura 4, se precisan los resultados obtenidos de la dimension

comprension critica, luego de la aplicacion del instrumento de medicion a la muestra. Los

resultados demostraron que, el 32% (16) se
ni vel fen procesoo,; el 24% (12) en el ni vel
ni vel Al ogroo destacadoo. Esta informaci - -n

la mitad de los escolares tienen un nivel bajo de comprension critica.

4.15. Resultados del nivel dpensamiento critico
Tabla 7

Nivel de pensamiento critico

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %

(AD) Logro destacado 18 - 20 11 22%
(A) Logro previsto 14 - 17 25 50%
(B) Enproceso 11 - 13 5 10%
(C) Eninicio 0 - 10 9 18%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 5

Grafico de barras del nivel de pensamiento critico
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En la tabla7 y figura 5, se detallan los resultados de la indagacion obtenida de la

variable pensamiento criticdespués dbaber aplicado el instrumento de medicion al total

de la muestra. Los resultas precisaromue, el B (9 se ubi can en
10%06B) en el ni veb0 @y n emr edesnawv,elelil ogr o
2% (1) en el ni vel EBtd megnitideavidndia detmanera descoiptiva

quela mayoria de los estudiantes tienen un regpleradale pensamientaritico.

4.16. Resultados del nivel de andlisis de informacioén
Tabla 8

Nivel deandlisis de informacioén

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %

(AD) Logro destacado 18 - 20 16 32%
(A) Logro previsto 14 - 17 23 46%
(B) En proceso 11 - 13 0 0%
(C) Eninicio 0 - 10 11 22%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 6

Gréafico de barras del nivel denalisis de informacion
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En la tabla8 y figura 5, se detallaria informaciénde indagacion obtenida de la
dimension andlisis de informacidodespués de haber aplicado el instrumentindala

muestra. Los resultados precisaron que2eb (11) se ubican en el ni v ¢
O en el nNi vedew B n emr edesnawvelelil ogrR% pr evi ¢
(16 en el nivel Al ogroo destacadoo. Esto pe

mayoria de los estudiantes tienen un nivel esperadoalisis de informacian

4.17. Resultados del nivel de inferencia de implicancias y soluciones alternas
Tabla 9

Nivel deinferencia de implicancias y soluciones alternas

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %
(AD) Logro destacado 18 - 20 13 26%
(A) Logroprevisto 14 - 17 11 22%
(B) En proceso 11 - 13 16 32%
(C) Eninicio 0 - 10 10 20%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado a partir de la base de datos.

Figura 7

Grafico de barras del nivel daferencia de implicancias y soluciones alternas
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En la tabla9 y figura 7, se precisa la informacién de la dimensién inferencia de
implicancias y soluciones alternas, después de agligastrumento a toda la muestra. Los

resultados precisaron que, €92 (10) se ubican en 32d(@16ren elel Ao
ni vel ien2%i1(1ld) c eesno ce;l enli v el Al ogr26% (fiByeadi st oo
ni vel Al ogr o0 d e sdermosteade mManeraElssctriptivapgeerdasi 1a i

mitadde los estudiantes tienen un nivel esperadafdeencia de implicancias y soluciones

alternas.

4.1.8. Resultados del nivel de argumentacion de posiciones
Tabla 10

Nivel deargumentacion de posiciones

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes %
(AD) Logro destacado 18 - 20 9 18%
(A) Logro previsto 14 - 17 0 0%
(B) En proceso 11 - 13 25 50%
(C) Eninicio 0 - 10 16 32%
Total 50 100%

Fuente:Elaborado gartir de la base de datos.

Figura 8

Gréfico de barras del nivel dergumentacion de posiciones
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Fuente:Elaborado en base a la tabla 10.
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En la tabla 10 y figura 8, se muestran los resultados de la informacion obtenida de la
dimensionargumentacion de posiciones, luego de aptanstrumento de mediciontada

la muestra. Los resultados dieron a conocer qug2%l(16) se ubi can en el r
el5000 25 en el ni vel@ernprebdtcasoe] &Il ogro pr e
1869 en el ni vel Al ogroo destacadoo. Por el

mayoria de los estudiantes tienen un nbagb de argumentacion de posiciones

4.2. Proceso de prueba de hipotesis

4.2.1. Prueba de normalidad

Paradeterminar si los datos que se obtuvieron siguen una linea paramétrica o no
paramétrica se aplico la prueba de normalidad considerando el estadistico-Bhiapar
ser una muestra de 50 estudiantes. Para ello, se procedié a utilizar el programa estadistico
IBM SPSS Statistics 26aplicando una serie de pasos que ayudaron a organizar y
esquematizar los procesos que se debieron seguir para obtener una informacion

comprensible y confiable, los cuales se muestran a continuacion:

Paso 1: Planteo de la hipotesis de normalidad
Ho: Los datos siguen una distribucién normal

H1: Los datos no siguen una distribucién normal

Paso 2: Nivel de significancia
N.C.=0,95
U =005

Paso 3: Prueba de normalidad
Sin >50A Se aplica Kolmogorov Smirnov.
Si nA Ge aliza Shapird Wilk.

Paso 4: Estadistico de prueba
Si p-valor < 0,054 Se rechaza &
Sipval or AG®e &ceptabl
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Paso 5: Criterio de decision
Tabla 11

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig.  Estadistico al Sig.
Suma_pretest 0,161 50 0,002 0,912 50 0,001
Suma_postest 0,201 50 0,000 0,907 50 0,001

Fuente:Ordenador IBM SPSS Statistics 26

Considerando la informacién de los procesos y la tabla 11, podemos observar que se
debe utilizar el estadistico Shapiro Wilk por contar con una muestra de 50 individuos,
obteniendo un nivel de significancia de 0,001, dejando en claro que se debe aceptar la
hipotesis alterna, concluyendo que los datos no siguen una distribucién rwmello, se
debe aplicael coeficiente Rho de Spearman.

4.2.2. Contrastacién de la hipétesis general
4.2.2.1. Prueba de hipétesigeneral
Ho : No existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.
Hi : Existe relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico
en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

4.2.22. Decisiones para seleccional coeficiente Rho de Spearman
Coeficiente de correlacion

Variable X: Comprension lectora

Variable Y: Pensamiento critico

Nivel de significancia

N.C.=0,95

Prueba de correlacion

No paramétric#® Rho de Spearman
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Estadistico de prueba

Si p-valor < 0,054 Serechaza#

Sipv al or A®e &ceptably se acepta H
Criterio de decision

Tabla 12

Correlacion entre la variable comprension lectora y pensamiento critico

Comprension

Pensamiento

lectora Critico
Rho de Comprensién Coeficiente de 1,000 0,942
Spearman lectora correlaciéon
Sig. (bilateral) 0,000
N 50
Pensamiento Coeficiente de 0,942 1,000
Critico correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
N 50

Fuente:Ordenador IBM SPSS Statistics 26

Figura 9

Diagrama de dispersion de la comprensléctoray el pensamiento critico
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En la tabla 1% figura 9 se observa la prueba de correlacion Rho de Spearman
el diagrama de dispersi@ntre las variables comprension lectora y pensamiento critico,
donde sala a conoceel coeficiente de correlacionlg significancia (bilateral), lo cual
se detalla a continuacion:

Se observa que el coeficiente de correlaciorB42 y p = 0,000.
- Si p-valor < 0,054 Se rechaza ¢4
- Sipv al or A®e deptably se acepta

Con una p(0,000) < 0,05, se puede inferir de forma precisa que se rechaza la
hipétesis nulgHo) y se acepta la hipotesis alterfidy) a un nivel de confiabilidad del
95%, concluyendo que, skistecorrelacion altamentgignificativa entre la comprension
lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las

instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

4.2.3. Contrastacion de la hipétesis especifica 1

4.23.1. Prueba de hipétesiespecifica 1

Ho : No existe relacion significativa entre la comprension literal ypensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

Hi : Existe relacién significativa entre la comprension literal pensamiento critico
en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022.

4.23.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman

Coeficientede correlacion

D1 (Comprension lectora): Comprension literal

Variable Y: Pensamiento critico

Nivel de significancia

N.C.=0,95

Prueba de correlacion

No paramétric#® Rho de Spearman

Estadistico de prueba

Si p-valor < 0,054 Se rechaza
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Sipv al or A®&e &ceptably se acepta H

Criterio de decision

Tabla 13

Correlacion entre la&comprension literal yensamiento critico

Comprensién

Pensamiento

literal critico
Rho de Comprension Coeficiente de 1,000 0,831
Spearman literal correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
N 50 50
Pensamiento Coeficiente de 0,83L 1,000
critico correlacién
Sig. (bilateral) 0,000
N 50 50
Fuente:Ordenador IBM SPSS Statistics 26
Figura 10
Diagrama de dispersién de omprensioditeral y el pensamiento critico
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En la tabla 13 figura 1Q se observa la prueba de correlacion Rho de Spearman
y el diagrama de dispersidentre las dimensiones comprension literalayvariable
pensamiento criticodonde seda a conocerel coeficiente de correlacion y la
significancia (bilateral), lo cual se detalla a continuacion:

Se observa que el coeficiente de correlaci®B31 y p-valor= 0,000.
- Si p-valor < 0,054 Se rechaza ¢4
- Sipv al or A®e deptably se acepta

Con una p (0,000) < 0,0bun coeficiente de correlacion = 018gue indica una
correlacion altase rechaza la hipétesis nyldo) a un nivel deconfianza del 95%,
concluyendo gueexiste una cormrelacion altamentesignificativa entre la comprension
literal y el pensamiento criticen los estudiantes de quinto grado de secundaria de las

instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

4.24. Contrastacion de la hipétesis especifica 2

4.24.1. Prueba de hipétesis especifica 2

Ho : No existe relacion significativa entre la comprension inferemtipkensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

Hi : Existe relacién significativa entre la comprension inferencial pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

4.24.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman

Coeficiente de correlacion

D2 (Comprension lectora): Comprension inferencial.

Variable Y: Pensamiento critico.

Nivel de significancia

N.C. =0,95.

Prueba de correlacion

No paramétric#® Rho de Spearman.

Estadistico de prueba

Si p-valor < 0,054 Se rechaza
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Sipv al or A®&e &ceptably se acepta H
Criterio de decisién
Tabla 14

Correlacion entre la comprensidnferencialy el pensamiento critico

Comprensién
inferencial Pensamiento critic

Rho de Comprension Coeficiente de 1,000 0,906
Spearman inferencial correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
N 50 50
Pensamiento Coeficiente de 0,906 1,000
critico correlacién
Sig. (bilateral) 0,000
N 50 50

Fuente:Ordenador IBM SPSS Statistics 26
Figura 11

Diagrama de dispersién de la comprensidferencialy el pensamiento critico
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En la tabla 14 figura 11 se observa la prueba de correlacion Rho de Spearman
y el diagrama de dispersi@nmtre las dimensiones comprension inferencial yariable
pensamiento criticodonde se da a conocer ebeficiente de correlacion y la
significancia (bilateral), lo cual se detalla a continuacion:

Se observa que el coeficiente de correlacién86y p = 0,000.
- Si p-valor < 0,054 Se rechaza ¢4
- Sipv al or A®e deptably se acepta

Con una p (0,000) < 0,0bun coeficiente de correlacion = 0,906 que indica una
correlacion fuerteserechaza la hipotesis nu{Blg) a un nivel de confiabilidad del 95%,
concluyendo gueexiste una correlacion altamentggnificativa entre la comprension
inferencial yel pensamiento criticen los estudiantes de quinto grado de secundaria de

las instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

4.2.5. Contrastacion de la hipétesis especifica 3

4.2.5.1. Prueba de hipétesis especifica 3

Ho : No existe relacion significativa entre la comprension critica pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022.

Hi : Existe relacion significativa entre la comprension critied gensamiento critico
en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022.

4.2.5.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman

Coeficiente de correlacion

D2 (Comprension lectora): Comprensiditica

Variable Y: Pensamiento critico.

Nivel de significancia

N.C. =0,95.

Prueba de correlacion

No paramétric#® Rho de Spearman.

Estadistico de prueba

Si p-valor < 0,054 Se rechaza
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Sipv al or A®&e &ceptably se acepta H

Criterio de decision
Tabla 15

Correlacion entre la comprensidmitica y el pensamiento critico

Comprensién

Pensamiento

critica critico
Rho de Comprension Coeficiente de 1,000 0,836
Spearman literal correlacion
Sig. (bilateral) 0,000
N 50 50
Pensamiento Coeficiente de 0,836 1,000
critico correlacién
Sig. (bilateral) 0,000
N 50 50

Fuente:Ordenador IBM SPSS Statistics 26

Figura 12

Diagrama de dispersién de la comprensidferencialy el pensamiento critico
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En la tabla By figura 12 se observa la prueba de correlacion Rho de Spearman
y el diagrama de dispersi@ntre las dimensiones comprension criticka yariable
pensamiento criticodonde se da a conocer el coeficiente de correlacion y la
significancia (bilateral), lo cual se detalla a continuacion:

Se observa que el coeficiente de correlaciéB36y p = 0,000.
- Si p-valor < 0,054 Se rechaza ¢4
- Sipv al or A®e deptably se acepta

Con una p (0,000) < 0,0bun coeficiente de correlacion = 0,836 que indica una
correlacion altase puede inferir de forma precisa que se rechaza la hip6tes(sis)uda
un nivel de confinza del 95%, concluyendo quexiste una corelacion altamente
significativa entre la comprension criticaelypensamiento criticen los estudiantes de
quinto grado de secundaria de las instituciones educativas ruralgatide, region
Junin, periodo 2022.

4 3. Discusion de resultados

4.3.1. Determinar la relacién que existe entre la comprension lectora y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

rurales de Satipo, regidon Junin, periodo 2022.

Orientdndonos en las investigaciones que guardan correspondencia con la relacion
entre la comprension lectora y el pensamiento critico, se procedié a realizar un analisis
descriptivo en base a la informacion obtenida en la seccion de los resultados. Los resultados
ubicados en el presente estudio de investigacién en base al oggie@ldemostraron
que:

Enfocandonos en el objetivo que se centra en determinar la relacion existente entre
la comprension lectora y glensamiento criticen los estudiantes de quinto grado de
secundaria de instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periadim2022
resultados mas significativos en la tabla B precisaron que, el 44% de los estudiantes se
encuentran en el nivel logro previsto en comprension lectora y el 50% se ubica en el mismo
nivel en pensamiento criticp el 24% de estudiantes se encuentra en un nivel logro

destacado en comprension lectora, mientras en que 22% en pensamiento Asitico
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mismo, se contrasto la hipétesis general mediante el estadistico Rho de Spearman, donde se
obtuvo un coeficiente de correlacion igual a 0,942 y walpr igual a 0,000, dejando en

claro de manera consistente, descriptiva e inferencial quesxiste una relacion
significativa muy alta entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo,
region Junin, periodo 2022

Estos resultados concuerdan con las investigaciones que forman parte del marco
conceptual. Por ejemplo, Aldaz (2019) quien realiz6 una investigacion similar en el
extranjero, aplicé leestadistico Rho de Spearmanoftuvo unp-valor 0,03 < 0,05,
concluyendo que existe relacién directa entra la comprensién lectora y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes del primer grado de secundaria. Asi mismo, Morales
(2017), quien realiz6é una investigacion sobre la correspondencia entre el pensamiento
critico y la lectura en ciencias sociales, concluyd que existen una relacion positiva entre la
lectura y el desarrollo del pensamiento critico y que ambos influyen en el lector en el
desarrollo de una actitud critica autbnoma y responsable. Por otra parte, a nivel nacional,
Rojas (2021), realizé una investigacion similar en Huacho, obteniendo que los porcentajes
de estudiantes que alcanzan cada nivelodeo guardan correspondencia moderada en
ambas variables, asi mismo mediantesthdisticdRho de Spearman un valor de 0,354,
concluyendo quegxisten unarelacion significativa entre el pensamiento critico y la
comprension lectora afirmando que son directamente proporcionales.

Esta comparacion de resultados, se fundamentan con las siguientes teorias. En el
aspecto psicopedagoégidthavez y Rosero (2013) manifiestan que la comprension lectora
viene a ser un proceso mental complicado e interactivo entre el conocimiento y el mensaje
propuesto por el autor, las expectativas y el objetivo del |dotgue aborda el desarrollo
del pensamiento critico. Debemos recordar tpecomprension lectora es una fase
cognitiva crucial que permite al lector construir un mensaje coherente Yicsitvo a
partir de la interaccion entre sus conocimientos previos y la informacion textual, otorgando
sentido y direccion al texttMINEDU, 2013).SegunSantrok (2002)alrededor de los 11
aflospara adelantdas personas piensan de manera abstracta, idealista y I6gica, lo que les

permite establecer hipoétesis, plantear soluciones a problemas y llegar a conclusiones. Esto
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indica que los adolescentes utilizan el razonamiento hipotdtidoctivo, lo cual establece
una relacion entre el pensamiento critico, objeto de estudio de esta investigacion

Para Crispin (2011), el pensamiento critico facilita observa mas alla de lo normal,
pues permite que la persona analice, sintetice considerando los componentes: atencion,
entendimiento, juicio y decision, lo que justifica la buena toma de decisiasés.
involucra que es necesario someterse a un mundo del nuevo conocimiento para poder
brindar esos juiciosCabe recalcar que la herramienta primordial del pensamiento es el
lenguaje porque edificamos pensamientos a partir de palabras. Desde esta perspectiva,
Fisher (2011) expresa que el pensamiento critico es la interpretacion y valoracion activa y
estratégica de observaciones, dialogos, informaciones y argumentaéinrtas.sentido,
Bermudez (2003) reconoce la importancia del uso adecuado del lenguaje en el desarrollo
del pensamiento critico y en la busqueda de una vida intelectual enriguecedora. EI empleo
de palabras se considera fundamental, aunque hay quienes defienden la posibilidad de
experiencias pensantes sin palabras.

Este andlisis es importante en el desarrollo metodologico de la investigacion, pues
ha hecho posible comparar, sustentar y mantener una posicion firme sobre los resultados e
ideas en torno al marco tedrico y experiencias y de esta forma poder plantear las posibles
conclusiones sobia comprensién lectora y el pensamiento critiElodesarrollo deambas
variablesdebe darse por igueh las Instituciones Educativgsues asi podremos lograr un
desarrollo equitativo de habilidades en los estudiantes, erradicando las dificultades al

momento de ubicar lo explicito, implicito, emitir juicios y tomar decisiones.

4.3.2. Determinar la relacion que existe entre la comprensibhteral y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022.

Con base en las investigaciones que coinciden con la asociacion entre la
comprension literal y el pensamiento critico, se llevd a cabo un analisis descriptivo
utilizando la informacion recopilada en la seccion de resultados. Los hallazgos de este
estudio, en consonancia con el objetivo general, indicaron lo siguiente:

Al enfocarnos en el propdsito de determinar la relacion entre la comprension literal

y el pensamiento critico en estudiantes de quinto grado de secundaria en instituciones
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educativas rurales de Satipo, region Junin, durante el periodo 2022, los resultados mas
destacados en las tablas 4 y 7 revelaron que el 34% de los estudiantes alcanzaron el nivel de
logro previsto en comprension literal, mientras que el 50% se situ6é en el mismo nivel en
pensamiento critico. Ademas, el 18% de los estudiantes lograron un desempefio destacado
en comprension literal, comparado con el 22% en pensamiento critico. Asimismo, se evalu6
la hipotesis general mediante el coeficiente de correlacion Rho de Spearman, obteniéndose
un valor de 0,831 con unv@lor de 0,000. Esto confirma de manera coherente, descriptiva

e inferencial que existe una relacion significativamente alta entre la comprension literal y el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria en las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, durante el periodo 2022.

Estos hallazgos concuerdan con las investigaciones incorporadas en el marco
conceptual. Por ejemplo, Doll y Parra (2021) llevaron a cabo una investigacion similar
fuera de Per(, observando un cambio positivo y estadisticamente significativo en el
rendimiento de las habilidades literales mediante la aplicacion de habilidades de
pensamiento critico. Concluyeron que existe una correspondencia entre la comprension
literal y las habilidades de pensamiento critico. A nivel nacional, Beyoda (2019) investigd
la relacion entre la disposicion al pensamiento critico y la comprensién lectora. Utilizando
el estadistico Rho de Spearman, obtuvo un valor de 0,18 convaiorp< 0,05,
concluyendo que hay una relacién significativa entre la comprensién lectora y la
disposicion hacia el pensamiento critico. Esto evidencié procesos cognitivos eficaces,
organizados y funcionales en los estudiantes, permitiéndoles entender y organizar sus
propios pensamientos relacionados con la comprension lectora. Finalmente, Fuentes (2018)
aplico el mismo estadigrafo, obteniendo avafor de 0,000 < 0,05 y concluyendo que hay
una relacion significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en
estudiantes de quinto grado de secundaria en la ILE. Simén Bolivar, Oy6n, con un
coeficiente de correlacion de 0,690.

Esta comparacion de resultados se basa en la teoria de Catala et al. (2001), que
sostiene que el nivel literal es crucial para lograr la comprension, ya que ocurre cuando el
lector puede reconocer y distinguir el mensaje explicito en el texto. Este nivel es
ampliamente utilizado en las instituciones educativas, ya que la ensefianza se centra en que

los estudiantes identifiquen la informacidn relevante del texto y comprendan las ideas mas

110



importantes para lograr una comprension eficiente. MINEDU (2016) refuerza esta idea al
indicar que en este nivel, el estudiante debe ser capaz de encontrar y elegir la informacion
explicita del texto con un proposito determinado. Aqui se busca el reconocimiento de
detalles, ideas principales y secundarias, relaciones de causa y efecto, caracteristicas de los
personajes, asi como la localizacion e identificacion de elementos. De ahi su importancia,
ya que Barrientos (2013) sostiene que la comprension lectora en todas sus dimensiones
adquiere gran relevancia al impulsar el desarrollo de habilidades de lectura y el acceso al
conocimiento.

Jean Piagetfirma que durante la fase de las operaciones formales, el individuo
experimenta un tipo de pensamiento méas vinculado a la ciencia. En este periodo, la persona
puede razonar no solo acerca de lo real, sino también sobre lo posible. Es capaz de
comprender y generar enunciados que se refieren a eventos que aun no han tenido lugar,
analizar las consecuencias de situaciones puramente hipotéticas y comprender conceptos
distantes en tiempo y espacio. Este aspecto guarda una estrecha relacién con el pensamiento
critico, ya que esta intimamente ligado al analisis de la informacién.

En relacion con estd?aul y Elder (2003bgxplican que realizar un analisis de la
informacion implica discernir y evaluar lo relevante de lo irrelevante. En este sentido, es
esencial instruir a los estudiantes para que sean capaces de identificar y diferenciar lo
significativo de lo que no tiene utilidad.

Ademas, Paul y Elder (2003b), en consonancia con la capacidad de analisis, indican
que esta habilidad implica la interaccion de destrezas intelectuales que hacen que el
razonamiento y las decisiones sean mas eficientes para el individuo, especialmente frente a
diversos conflictos que surgen en la vida. Un andlisis apropiado se convierte asi en el punto
de partida para una evaluacién sélida y la consideracion de alternativas y perspectivas.

Este analisis desempefia un papel crucial en la metodologia de la investigacion, ya
gue ha posibilitado la comparacion, sustentacion y adopcion de una postura firme respecto
a los resultados e ideas dentro del marco teorico y las experiencias. Esto, a su vez, permite
la formulacién de posibles conclusiones sobre la relacion entre la comprension literal y el
pensamiento critico. Es imperativo que este enfoque de estudio se reproduzca de manera

equitativa en las instituciones educativas, ya que contribuidesarrollo uniforme de
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habilidades en los estudiantes y a la superacién de dificultades al identificar la informacién

explicita en el texto en consonancia con una postura critica.

4.33. Determinar la relacibn que existe entre la comprensiorinferencial y el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las

instituciones educativas rurales de Satipo, regién Junin, periodo 2022.

Basandonos en lagvestigaciones que se alinean con la conexion entre la
comprension inferencial y el pensamiento critico, llevamos a cabo un analisis descriptivo
utilizando la informacién recopilada en la seccion de resultados. Los resultados obtenidos
en este estudio de investigacion, en funcion del objetivo general, revelaron lo siguiente:

Al enfocarnos en el objetivo centrado en determinar la relacion entre la
comprension inferencial y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de
secundaria en instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, durante el periodo
2022, los hallazgos mas destacados en las tablas 5 y 7 indicaron que el 32% de los
estudiantes alcanzaron el nivel de logro previsto en comprension inferencial, mientras que
el 50% se situé en el mismo nivel en pensamiento critico. Ademas, el 42% de los
estudiantes lograron un desempefio destacado en comprension inferencial, en comparacion
con el 22% en pensamiento critico. Asimismo, se evalud la hipotesis general mediante el
estadistico Rho de Spearman, obteniendo un coeficiente de correlacion igual a 0,906 y un
p-valor igual a 0,000. Esto enfatiza de manera coherente, descriptiva e inferencial que
existe una relacidbn muy significativa entre la comprension inferencial y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria en las instituciones educativas
rurales de Satipo, region Junin, durante el periodo 2022.

Estos hallazgos concuerdan con las investigaciones incluidas en el marco
conceptual. Por ejemplo, Cuentas y Herrera (2021) llevaron a cabo una investigacion
similar fuera de Perl y concluyeron que mediante la aplicacion de estrategias efectivas para
mejorar la comprension lectora, es posible profundizar en el pensamiento critico. A nivel
nacional, Rios (2019), en su investigacion sobre la correspondencia entre el pensamiento
critico y la comprensién lectora, utilizé el estadistico Rho de Spearman y olotwabou
de 0,154 con un-palor < 0,05, concluyendo que existe una relacion significativa entre el

componente interpretativo del pensamiento critico y la comprension inferencial. Por ultimo,
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en la investigacion de Oré (2022), se aplicé el mismo estadigrafo y se obtuvo un valor de
0,961 con un p = 0,00 < 0,05, indicando una relacion positiva perfecta. La conclusion fue
gue hay una relacion significativa y positiva entre la comprension lectora y el pensamiento
critico en estudiantes de quinto grado de secundaria.

Esta comparacion de resultados se sustenta en la teoria de Catala et al. (2001), que
sostiene que el nivel de inferencia en la lectura implica activar los conocimientos previos
del lector para formular anticipaciones y suposiciones en relacion con los rasgos e indicios
proporcionados por el contenido textual. Esto permite al lector acceder a informacion
implicita en el texto y establecer una conexion mas profunda con el autor. Para desarrollar
la capacidad inferencial, no solo es necesario vincular la dimensién inferencial con las
habilidades del pensamiento, sino también manejar estratégicamente estas habilidades,
como el razonamiento silogistico y condicional, la identificacion de conexiones y
contradicciones, entre otras acciones, segun menciona Catala et al. (2001). Asimismo,
MINEDU (2016) sostiene que el estudiante debe identificar los recursos que el autor ha
utilizado para construir el significado general y profundo del contenido textual. También
debe interpretar la relacion entre la informacion implicita y explicita, y comprender la
intencion y finalidad del autor, asi como su conexion con el contexto sociocultural del texto
y del lector.

Por lo tanto, se destaca la relevancia de la comprension inferencial en los
estudiantes, segun sefiala Gardufio (2019), debido a su capacidad para interpretar el texto.
En este contexto, resulta crucial tener en cuenta la actitud, los conocimientos previos y la
experiencia del lector. Se argumenta incluso que la contribucion de la experiencia del lector
es mas significativa que la informacién directamente derivada del texto. Por esta razén, se
establece una conexién con el pensamiento critico, ya que hay una estrecha relacion entre la
comprension lectora y la disposicion al pensamiento critico, compartiendo fases y
habilidades, especialmente la capacidad de inferencia. Al comprender un texto, se emplean
habilidades para recopilar informacién, organizarla y generar interpretaciones textuales,
siendo el desarrollo del pensamiento critico un factor fundamental (Gonzalez, 2007).

Este andlisis desempefia un papel fundamental en la metodologia de la
investigacion, permitiendo la comparacion, justificacion y adopcion de una posicion solida

en relacion con los resultados e ideas enmarcados tedricamente y las experiencias. Este

113



enfoque de estudio debe replicarse de manera equitativa en las instituciones educativas, ya
que contribuira al desarrollo uniforme de habilidades en los estudiantes y a superar
obstaculos al identificar la informacion implicita en el texto en concordancia con una

postura critica.

4.34. Determinar la relacion que existe entre la comprensioaritica y el pensamiento
critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

rurales de Satipo, regidon Junin, periodo 2022.

Siguiendo las investigaciones que guardan correspondencia con la relacion entre la
comprension lectora y el pensamiento critico, se llevd a cabo un anélisisresultados
de este estudio, en relacion con el objetivo general, demostraron lo siguiente:

Al enfocarnos en el objetivo centrado en determinar la relacion entre la
comprension lectora y el pensamiento critico les estudiantes de quinto grado de
secundaria en instituciones educativas rurales de Satipo, regién Junin, durante el periodo
2022, los hallazgos mas significativos en las tablas 6 y 7 indicaron que el 24% de los
estudiantes alcanzaron el nivel de logro previsto en comprensiéon critica, mientras que el
50% se situd en el mismo nivel en pensamiento critico. Ademas, el 14% de los estudiantes
lograron un desempefio destacado en comprension critica, en comparacion con el 22% en
pensamiento critico. Asimismo, se evalué la hipotesis general mediante el estadistico Rho
de Spearman, obteniendo un coeficiente de correlacion igual a 0,836-yalor gual a
0,000. Esto destaca de manera consistente, descriptiva e inferencial que existe una relacion
significativa y alta entre la comprension critica y el pensamiento critico en los estudiantes
de quinto grado de secundaria en las instituciones educativas rurales de Satipo, region
Junin, durante el periodo 2022.

Estos resultados coinciden con las investigaciones incorporadas en el marco
conceptual. Por ejemplo, Matute y Méndez (2018) llevaron a cabo una investigacion fuera
de Peru y concluyeron que la practica constante de la lectura ejerce una influencia
significativa en el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo. Observaron que a menor
frecuencia de practica, se obtienen resultados mas bajos. Su conclusién apunta a la
existencia de una relacion directa entre las habilidades del pensamiento criticovg greati

la comprension lectora. A nivel nacional, Campos (2021) realiz6 una investigacion v,
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mediante el estadistico Tau_b de Kendall, obtuvo un valor de 0,673 cewalor g 0,05,
concluyendo que existe una relacion significativa entre el componente interpretativo del
pensamiento critico y la comprension inferencial. En una investigacion similar, Oré (2022)
aplicé el mismo estadigrafo y obtuvo un valor de 0,961 con una p = 0,00 < 0,05, indicando
una correlacion positiva perfecta. Su conclusion establece que entre el pensamiento critico
y la comprension lectora existe una correlacién robusta y muy significativa. Para cerrar,
Gamboa (2021) realizé una investigacion utilizando la prueba de Rho de Spearman y
obtuvo un valor de 0,588 con una significancia = 0,000, concluyendo que hay una relaciéon
significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico.

Esta comparacion de resultados se fundamenta en la te@#&ncleeZ1987), quien
argumenta que en el nivel de la comprension critica, se desarrollan habilidades que
permiten al lector emplear su opinion personal para evaluar el texto y su contenido,
diferenciar entre un hecho y un juicio, expresar su juicio frente a un comportamiento,
reaccionar ante un texto especifico y comenzar a analizar al autor y su intencién. En el
mismo sentido, Gordillo y Flérez (2009) indican que en este nivel, los juicios pueden
combinar las experiencias del lector, su entorno y lecturas previas con la realidad o la
fantasia. Por ende, segun Catala et al. (2001), la comprension lectora en todas sus
dimensiones juega un papel esencial en el desarrollo de diversas tareas, al permitir la
interpretacién, analisis, juicio y validacion de la informacion con la que se trabaja.

Por lo tanto, se subraya la importancia de la comprension critica en los estudiantes,
pueslos juicios pueden integrar las experiencias del lector, su entorno y lecturas anteriores
con la realidad o la fantasia. Se busca contrastar la informacion del texto con otras fuentes
para validarla y conferirle significado. Ademas, se evaluan todas las partes del texto de
manera relativa, considerando los valores y codigos morales del lector, y se acepta o
rechaza el contenido textual en funcidn de estos valores (Siearkinsory Smith, citados
por Gordillo y Florez, 2009). Por estas razones, se establece una conexion con el
pensamiento critico, ya que la disposicion al pensamiento critico se percibe como una
habilidad de razonamiento significativa, estrechamente relacionada con las fases que se
siguen para lograr una comprension profunda de un.texto

Este analisis desempefia un papel esencial en la metodologia de la investigacion,

facilitando la comparacion, la justificacion y la adopcion de una postura sélida en relacion
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con los resultados e ideas fundamentadas tedricamente y las experiencias. Este enfoque de
estudio debe replicarse de manera equitativa en las instituciones educativas, ya que
contribuird al desarrollo uniforme de habilidades en los estudiantes y permitira superar
obstaculos al emitir juicios y opiniones relacionadas con el texto leido, aplicando las

destrezas del pensamiento critico.
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Conclusiones

Enfocandonos en el objetivo genesal logré determinar la relacion que existe entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria
de lasinstituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodq R0282Ios
resultadosmés significativoslemostraromue el 44% de los estudiantes logra nivel de logro
previsto en comprension lectorsgn los misma que también se ubican en un 50% en el
mismo nivel en pensamiento criticademas se obtuvo un coeficiente de correlacion (Rho de
Spearman) = 0,942 y un pvalor = 0,000< 0,05 concluyendo de manera descriptiva e
inferencial quegsi existe relacion significativanuy alta entre la comprensién lectora y el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo H¥2@.hallazgo subraya la importancia
de la comprension lectora como base para el desarrollo del pensamiento critico, especialmente
en contextos rurales donde los recursos y las oportunidades de aprendizaje pueden ser
limitados, resaltando cémo la practica lectora y el debate en clase contribuyen
significativamente al pensamiento critico entre los estudiantes de estas comunidades

Centrandonos en el objetivo especificosd logré determinar la relacion que existe
entre la comprensidliteral y el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de
secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022, pues
los resultados maesaltantesietallaronque el34% de los estudiantes logra nivel de logro
previsto en comprensioitdral, sonlos misma que también se ubican eh50% dd mismo
nivel en pensamiento critico; ademéas se obtuvo un coeficiente de correlacion (Rho de
Spear man8glyjun pvaloOs 0,000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e
inferencial que,si existe relacion significativaalta entre la comprensiotiteral y el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo ZEx8&.vinculo se hace evidente en
como los estudiantes discuten y aplican el conocimiento adquirido en situaciones de la vida
real, mostrando que la comprension literal actia como un cimiento para el desarrollo del
pensamiento critico, especialmente en entornos con recursos limitados como las areas rurales
de Satipo

Centrandonos en el objetivo especificos? logré determinar la relacion que existe

entre la comprensidmferencialy el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de
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secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022, pues
los hallazgos mas primordiales dieron a conapez el34% de los estudiantes logra nivel de
logro previsto en comprensidnferencial sonlos misma que también se ubican eh50%
dd mismo nivel en pensamiento critico; ademas se obtuvo un coeficiente de correlacion (Rho
de Spear mMao6yun gvalor= 00000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e
inferencial quesi existe relacidn significativenuy alta entre la comprensidnferencialy el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo EH¥2@.vinculo se evidencia en como
los estudiantes qumostraban un desempefio atto comprension inferencial podian no solo
entender lo que no estaba directamente expresado en los textos, sino también aplicar estos
entendimientos a la evaluacién critica de argumentos y situaciones complejas. Este patron
sugiere que la habilidad para inferir y conectar ideas es un precursor clave para participar
efectivamente en el pensamiento critico, particularmente en contextos educativos rurales
donde los estudiantes a menudo deben navegar por recursos limitados y aplicar su aprendizaje
a problemas cotidianos

Centrandonos en el objetivo especificos® logré determinar la relacion que existe
entre la comprensioariticay el pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de
secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, region Junin, periodo 2022, pues
los resultados maesaltantesietallaronque el24% de los estudiantes logra nivel de logro
previsto en comprensideritica sonlos misme que también se ubican eh50% dd mismo
nivel en pensamiento critico; ademéas se obtuvo un coeficiente de correlacion (Rho de
Spear man8g6 yjun pvaloOs 0,000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e
inferencial que,si existe relacion significativaalta entre la comprensiouoritica y el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas rurales de Satipo, regién Junin, periodo Z&2. vinculo entre comprension
critica y pensamiento critico resalta la necesidad de estrategias pedagodgicas que fomenten la
evaluacion critica de textos como medio para desarrollar pensadores criticos, especialmente en
entornos rurales donde tales habilidades son fundamentales para superar desafios especificos

del contexto
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Recomendaciones

Es de vital necesidad fomentar y desarrollar habitos de lectura desde temprana edad
para que los niveles dsmprension lectora se desarrollen cortaisecuentdeneficio de
potencializar el nivel del intelecto de la persona y todas las capacidades propias del
pensamiento critico; porque una es consecuencia de la otra.

La comprension lectora y argumentacion de posicién guardan estrecha correlacion; por
lo que se hace necesario elevar los niveles de comprension para que las personas evidencien,
con razonamientos mas complejos y significativos, su posicion con respecto a una teoria,
frase, conocimiento, etc. y lo respalden con argumentos sélidos. En tal sentido, es muy
notorio la necesidad de que la lectura y los procesos para desarrollar la comprension de la
misma se efectivicen desde la etapa de la nifiez y con la gestion de los docentes.

La potencializacion de los niveles de comprension lectora que pueda desplegar
una persona conlleva paralelamente a desarrollar capacidades de adelantarse a las
implicancias y consecuencias que pueda traer un tipo de manifestacién y/o accién; por
lo que se evidencia la importancia de elevar el nivel de comprension lectora,
especialmente desde la capacidad de inferir hasta llegar al nivel critico, trayendo como
resultado que la persona deduzca posibles resultados al proceder de una u otra manera.

Se hace necesario que cada sujeto integrante de la sociedad no se limite a expresar sus
opiniones y/o criticas con respecto a tal o cual asunto; se requiere que a la par sepa proponer
alternativas de solucion a determinadas situaciones problematicas. En tal sentido, es innegable
que aquella capacidad, integrante del pensamiento critico, se tiene que desarrollar con una
formacion académica problematizadora por excelencia, donde la lectura, y su posterior
encumbramiento, sea el cimiento para el acrecentamiento de habilidades complejas del
intelecto como el pensamiento critico.

El argumentar posicion es demostrar el dominio y conocimiento de lo que se expresa;
por lo que toda persona inteligente tendria que sustentaargamentos solidos sus tesis,
teorias, opiniones, etc. Por lo que se hace necesario desarrollar aquella capacidad desde muy
temprana edad, es decir, desde la etapa de la nifiez. Dentro de esta perspectiva, son los
colegios los lugares apropiados para involucrar a los nifios y jovenes en una practica
argumentativa que conlleve a la formacion de personas pensantes y criticas. Qué mejor

desarrollar estas aptitudes con la ayuda, orientacion y gestion de los docentes.

119



Referencias bibliograficas

Alcarraz, N., & Zamudio, S. (2015Comprension Lectora en estudiantes de Educacion
Primaria en Instituciones Educativas de San Jeronimo de TundHduancayo
[Universidad Nacional del Centro del Peru].
http://repositorio.uncp.edu.pe/handle/UNCP/2873

Alvarado, P. (2014). El desarrollo del pensamientticor una necesidad en la formatide
los estudiantes universitarios. Didac 64
http://revistas.ibero.mx/didac/uploads/volumenes/18/pdf/Didac_64.pdf

Ausubel, D., Novak, J., & Hanesian, H. (198Bkicologia educativa. Un punto de vista
cognoscitivo Editorial Trillas.

Bandura, A. (1997).Teoria del aprendizaje cognitivo sociaPsicologia y Mente.
https://psicologiaymente.net/social/bandtegariaaprendizajecognitivsocial#!

Barreda, C., Gonzales, C., Constain, G., & Mora, P. (20D®termination of the
appropriation level in the collaborative work, a challenge in distance education focused
on Elearning. Springer Nature Switzerland AG
https://doi.org/https://doi.org/10.1007/938030-0527G6_10

Barrientos, M. (2013).Influencia del programa de estrategias para desarrollar la
comprension lectora en nifios de 4to grado del colegio Capoliliexersidad Rafael
Landivar]. http://biblio3.url.edu.gt/Tesario/2013/05/84/Barriefittela.pdf

Bedoya, B. (2019).Relacién entre la comprension lectora y la disposicion haca el
pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de una Universidad
Publica del norte del Peru [Universidad Peruana Cayetano Heredia].
https://repositorio.upch.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12866/7295/Relacion_BedoyaRo
sales_Benggi.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Bensley, A. (2010). Teaching and assessing critical thinking skills for argument analysis in
psychology. Teaching of Psychology 17, 911 96.
https://www.researchgate.net/profile/R&drnhardt
3/publication/230683043 _Teaching_and_Assessing_Critical_Thinking_Skills_for_Argu
ment_Analysis_in_Psychology/links/5589c55d08ae4e384e260408/Teatdng
AssessingCritical- Thinking-Skills-for-ArgumentAna

Bermudez, J. (2003Y.hinking without WordOxford University Press.

120



Boccio Zufiga, K., & Flores Gildemeister, R. (201B)r ogr ama flLeer es est

evaluacion de la comprension lectora a través de un estudio longitudinal
https://elibro.net/es/ereader/uladech/79557?page=18.

Bofarull, M. (2001)Compr ensi -n | ector a. i El uso de | a
(Editorial Laboratorio Educativo (ed.)). GRAO.

Boisvert, J. (2004a).a formacion del pensamiento critidéondo de cultura econémica.

Boisvert, J. (2004b).a formacién del pensamiento critidéondo de Cultura Econémica.

Camargo, I. (1990)Técnicas y estrategias para la comprension lectora en Hedil. Loresa
(ed.)).

Campos, A. (2007 Pensamiento criticdVagisterio.

Caseres, A., Donoso, P., & Guzman, J. (20%B)nificados que atribuyen las y los docentes al
proceso de comprension lectora en NBZUniversidad de Chile].
http://repositorio.uchile.cl/bitstream/handle/2250/106365/Comprension
lectora.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Catala, G., Catala, M., Molina, E., & Monclus, R. (20@yaluacion de comprension lectora
Grao.

Chéavez, J., & Rosero, L. (20133oporte didactico para mejorar la competencia lectora
Tulcan.

Crispin, M. (2011). Programa de Formacion Académica, médulo Pensamiento Critico. In
Diplomado Estrategias didacticas para el Aprendizaje Universitario

Damian, L. (2007)Evaluacion de capacidades y valoré®rma.

Dewey, J. (2007)COmo pensamo®aidos.

Diaz, A., Mercader, C., & Gairin, J. (2019). Uso problematico de las TIC en adolescentes.
Revista Electrénica de Investigacion Educativa 21
https://www.scielo.org.mx/pdf/redie/v21/16@D41:redie21-e07.pdf

Diaz, F. (2001). Habilidades de pensamiento critico sobre contenidos historicos en alumnos de
bachillerato. Revista Electronica de Investigacion Educativa.
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=zbh&AN=6239078&loqgi
npage=login.asp&amp;lang=es&site=ehlbgt

Echevarria, M., & Gaston, |. (2000). Dificultades de comprension lectora en estudiantes

universitarios. Implicaciones en el disefio de programas de interverigsta de

121



Psicodidactal0(1136 1034), 1 16. https://www.redalyc.org/pdf/175/17501006.pdf

Elder, L. (2005)Pensamiento critico para nifioSoundation for Critical Thinking.

Ennis, R. (2013). Critical thinking across the curriculum  16.
https://scholar.uwindsor.ca/cgi/viewcontent.cgi?article=2014&context=ossaarchive

Facione, P. (2007). Pensamiento Critico: ¢ Qué es y por qué es impdrtaigiet?’Assessment
- The California Academic Press
https://eduteka.icesi.edu.co/pdfdir/PensamientoCriticoFacione.pdf

Fahi m, M. , & Sabdbeepour, M. (2011) . The | mpa
Reading Comprehension of Iranian EFL Learndmirnal of Language Teaching and
Research2, 867 874. https://doi.org/10.4304/jltr.2.4.8@7 4

Fairbairn, G., & Winch, C. (2011Reading, writing and reasoning: A Guide for Student
McGraw-Hil.

Fisher, A. (2011)Critical thinking: An introductionCambridge University Press.

Franco, A. (2019)Tipos de textos y pensamiento critico en los estudiantes de educacion
basica regular de la Region Junifuniversidad Naciondad del Centro del Peru].
http://repositorio.uncp.edu.pe/bitstream/handle/UNCP/5495/T010 20026567 D.PDF?seq
uence=1&isAllowed=y

Franco, M., Céardenas, R., & Santrich, E. (2016). Factores asociados a la comprension lectora
en estudiantes de noveno grado de Barranq&ika. de Revistas Cientificas de América
Latina y El Caribe, Espafa y Portugal 19(36) 296 310.
https://doi.org/https://doi.org/10.17081/psic0.19.36.1299

Gardufio, V. (2019)La importancia de la comprension lectorimstituto Nacional Para La
Evaluacién de La Educacién. https://historico.mejoredu.gob.rmflartanciade-la-
comprensiorectora/

Giroux, A. (2003)Pedagogia y politica de la esperan2anorrortu.

Gonzalez, E. (2007),Por qué ensefar pensamiento criticdiX Coloquio Nacional sobre la
ensefianza de la filosofia.

Gonzalez, M., & Del Rio, J. (2014). Pensamiento critico y lectura, o como revivir a los nuevos
zombis.Didac 64 https://biblat.unam.mx/hevila/Didac/2014/no64/4.pdf

Gordillo, A., & Florez, M. del P. (2009). Los niveles de comprension lectora: hacia una

enunciacion investigativa y reflexiva para mejorar la comprension lectora en estudiantes

122



universitarios. Actualidades Pedagdgicas 1(53), 95 107.
https://doi.org/10.19052/ap.1048

Habermas, J. (2002Yerdad y justificacionTrotta.

Hernandez, R., Fernandez, @.Baptista, P. (2014)Metodologia de la investigaciogM.
Rocha (ed.); 6ta edicio). Editorial McGRAWHILL.
http://observatorio.epacartagena.gov.ceseptent/uploads/2017/08/metodologiela-
investigaciorsextaedicion.compressed.pdf

Hessen, J. (1985].eoria del conocimient@. Gaos (ed.); 18th ed.). Espasa Calpe Mexicana.

Iglesias, A. (2012). Feedback y feed forward a través de los foros. Experiencia en un curso
online de la Universidad de SalamanRad de Revistas Cientificas de América Latina,
El Caribe, Espafa y Portuga3. https://www.redalyc.org/pdf/2010/201024387016.pdf

Ignacio, J. (2007). Acercamiento al desarrollo del pensamiento critico, un reto para la
educacion  actual. Catolicos Del Norte - Fundacion  Universitaria
https://revistavirtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/article/download/165/317

Izquierdo, E. (2006)Desarrollo del pensamient®ixeles.

Kantor, J. (1924)Principies of Psychologf2da ed). Knopf.

Kurland, D. (2003).  Lectura critica versus pensamiento critico
https://eduteka.icesi.edu.co/articulos/lectardéica-pensamientaritico

Lipman, M., Ann, S., & Oscanyan, F. (199Ra filosofia en el aulaEdiciones de la Torre.

Lluch, G., & Sayas, F. (2019)eer en el centro escolaDctaedro.

Lépez, B. (2000)Pensamiento critico y creativarillas.

Makuc, M. (2008). Teorias implicitas de los profesores acerca de la comprension de textos.
Revista SignqQs103 422. https://doi.org/10.4067/S07-08342008000300003

Marzano, R., & Pickering, D. (2005Dimensiones del aprendizaj2da ed). ITESO.
https://biblioteca.pucv.cl/site/colecciones/manuales_u/Dimensiones del aprendizaje.
Manual del maestro.pdf

Ministerio de Educacion. (2016). Programa curricular de educacion primakinibterio de
Educacién del Perd (lra ed.). © Ministerio de Educacion.
http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/prograroarriculareducaciorprimaria.pdf

Ministerio de Educacion del Pera. (2013). ¢ Como mejorar la Comprension Lectora de nuestros
estudiantesMINEDU, 1i 36.

123



Ministerio de Educacion del Perd. (201®urriculo Nacional de la Educacién Basica
http://mwww.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curricui@cionalde-la-educaciorbasica.pdf

Ministerio de Educacion del Perd. (2018). La competencia lectora en el marco de PISA 2018.
MINEDU, 28. http://umc.minedu.gob.pe/vgontent/uploads/2018/05/Materal
pedagogicdectura.pdf

Ministerio de Educacion del Peru. (2019a). ¢ Qué aprendizajes logran nuestros estudiantes? In
Oficina de Medicion de Ila Calidad de los Aprendizaje@/ol. 0).
http://umc.minedu.gob.pe/wgontent/uploads/2020/06/Repeitacional2019.pdf

Ministerio de Educacién del Pera. (2019pRué aprendizajes logran nuestros estudiantes?
http://umc.minedu.gob.pe/wgontent/uploads/2020/06/Repeitacional2019.pdf

Myers, D. (2005)Psicologia(7ma ed). Editorial Médica Panamericana S.A.

Nation, K., & Norbury, C. (2005). Why reading comprehension fails: Insights from
developmental disorders. Topics in Language Disorders 1, 21i32.
https://doi.org/10.1097/000113&9050100600004

Nifio de Guzméan, N., & Rivas, T. (2010fétodos, estrategias y técnicas de la comprensién
de textogPueblo (ed.)).

Nosich, G. (2003).Aprender a pensar, pensamiento analitico para estudiarResrson
Education.

Nussbaum, M. (2012 rear capacidades. Propuesta para el desarrollo hum&aados.

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico. (2B¢8uacion PISA 2018
http://lumc.minedu.gob.pe/resultadospisa2018/

Orientacion Universitaria. (20158 consejos para mejorar la comprension de lectura
Consejos y tips Consejos y Tips.
https://orientacion.universia.edu.pe/infodetail/orientacion/consegugi8ejospara
mejorarla-comprensiordelectural490.html

Orizano, E. (2019)Pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
institucion educativa Joge. Sanhez CarriofUniversidad Nacional del Centro del Perd].
https://repositorio.uncp.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12894/5959/T010_ 73001758 T _
1.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Oropeza, F. (2018Pensamiento critico y el rendimiento escolar de los estudiantes del quinto

afio de educacion secundaria del distrito de Satipo, Junin, f0d®&ersidad Catolica

124



Los Angeles de Chimbote]. http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/5519

Owens, R. (2008Desarrollo del lenguajePearson Educacion.

Passmore, J. (198%).La ensefanza del sentido cr2ticoo.
Formacion del sentido criticR. Dearden, P. Hirst, & R. Peters (eds.)).

Patifio, M. (2014). El pensamiento critico como tarea central de la educaciébn humanista.
Didac
http://ri.ibero.mx/bitstream/handle/ibero/3658/PDH_Art_04.pdf?sequence=1&isAllowed
=y

Paul, R.)y Elder, L. (2002)EIl arte de formular preguntas esencialésundation for Critical
Thinking.

Paul, R., y Elder, L. (2003a)Lla miniguia para el pensamiento critico. Conceptos y
herramientag-undacion Para El Pensamiento Critico

Paul, R.y Elder, L. (2003b)Pensamiento analiticd-oundation for Critical Thinking.

Perez, J. (2005). Evaluacid@e la comprensiériectora: Dificultadey limitacionesRevista de
Educacion 18. https://doi.org/10.2307/1593619

Pérez Zorrilla, J. (2005). Strength vs Stressing Rate and Indentation Crack Growth Behavior
of Indium(lll) PhosphideJournal of the American Ceramic Socie®)(10), 26992701.
https://doi.org/10.1111/;.1152916.1997.tb03177.x

Priestley, M. (1996)Técnicas y estrategias del pensamiento crificdlas.

Programa Nacional de Formacién Académica Profesional. (200@ulo de comunicacion

Quevedo, N. (2023)Motivacién y comprension lectora en inglés en estudiantes de una
institucion  educativa, Region Junin, 2023Universidad César Vallejo].
https://hdl.handle.net/20.500.12692/121393

Raths, L., y Wassemann, S. (199Cmo ensefiar a pensar. Teoria y aplicaci®aidds
SAICF.

Red de Universidades Anahuac. (202Pensamiento critico y su importancia en tu
formacion Blog Red de Universidades Anéhuac.
https://www.anahuac.mx/blog/pensamientdico-y-suimportanciaentu-formacion

Rico, G. (2021).Importancia del pensamiento critico en la educaciémitec Blog.
https://blogs.unitec.mx/importanedelpensamientaritico-enla-educacion/

Rodriguez, H. (2021);Qué es el pensamiento critico?Descubre nuevos enfoques y sé mas

125



innovador Marketing Digital - Creahana. https://www.crehana.com/blog/marketing
digital/queesy-paraqueseusael-pensamientaritico/

Rolon, N. (2014). Pensamiento critico y docencia. Breves reflexiones de su aporte y riqueza.
Didac 64 http://revistas.ibero.mx/didac/uploads/volumenes/18/pdf/Didac_64.pdf

Saiz, C.,y Rivas, S. (2008). Evaluacion en pensamiento critico: Una propuesta para
diferenciar formas de pensar.Revista de Filosofia ERGO 25 66.
https://www.researchgate.net/profile/Silvia
Rivas/publication/237206414_EVALUACION_EN_PENSAMIENTO_CRITICO_UNA _
PROPUESTA PARA DIFERENCIAR_FORMAS DE_ PENSAR/links/57496bc008ae2
e0dd301729b/EVALUACIONEN-PENSAMIENTOCRITICO-UNA-PROPUESTA
PARA-DIFERENCIARFORMA

Santrock, J. (2002Psicologia de la educacioiic Graw Hill.

Sartori, G. (2012)Homo VidensSantillana.

Solé, l. (1999). Estrategias de Lectura (1st ed.). GRAO.
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/Estrateg@electura. pdf

Universidad Iberoamericana. (198B)losofia educativaUia.

Vallés, A. (2005). Comprension lectora y procesos psicologResodicos Electronicos En
Psicologia 11(1729 4827), 4961.
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/liberabit/v11n11l/v11n11a07.pdf

Vallés, A., & Vallés, C. (2005 Comprension lectora y estudio: Intervencion psicopedagogica
(1ra ed). Editorial. http://www.postgradoune.edu.pe/pdf/documentos
academicos/cienciede-la-educacion/23.pdf

Villalba, C. (2006)Desarrollo del pensamient&ditorial Sureditores.

Vygotsky, L. (1995)Pensamiento y lenguajBaidos.

Woolfolk, A. (1999). Psicologia Educativa (7ma ed). Prentice Hall.
https://saberespsi.files.wordpress.com/2016/09/psicokduaativawoolfolk-7c2aa
edicion.pdf

www.importancias.com. (n.d.Jmportancia de la comprension lector@omprension Lectora.
Retrieved January 24, 2021, https://importancias.com/comprelesiama/

Yarlequé, L., Javier, L., Nuiiez, E., Navarro, ¥.Padilla, M. (2020). Pensamiento Critico,

Resolucion de problemas y Comprension lectora en ingresantes a la universidad.

126



Socialium 4. https://revistas.uncp.edu.pe/index.php/socialium/article/view/604/384
Zapata Perusquia, D. (201Actitudes hacia la lectura y niveles de compremdectora.
(UNID (ed.)). Editorial Digital UNID.
https://elibro.net/es/ereader/uladech/41162?page=7.
Zubiria, J. (2010)Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico

127
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Anexo 1.Matriz de consistencia
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COMPRENSION | PROBLEMA HIPOTESIS GENERAL OBJETIVO GENERAL: Dimension 1: METODOLOGIA
GENERAL HO: No existe relaciér Determinar la relaciéon qu Comprension literal Método general:Cientifico
LECTORA Y | TS . . L . ) N
¢,Qué relacion  exist| significativa entre ld existe entre Iq Dimension 2:
PENSAMIENTO | entre la comprensié| comprension lectora y ¢ comprension lectora y 4 VARIABLE 1: Comprensién TIPO Y NIVEL DE
" lectora y el pensamient pensamiento critico en Ig pensamiento critico en Ig Comprensién inferencial INVESTIGACION:
CRITICO EN o : : : . . ) A ) NN
critico en los estudiantg estudiantes de quinto grado { estudiantes de quint| lectora Dimension 3: Tipo de Investigacion:
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Anexo 2. Instrumento de recoleccion de datos

& UNIVERSIDAD NACIONAL DE

g HUANCAVELICA

"~ “Universidad Alto Andina Mejorando Calidad de Vida”

UNIDAD DE POSGRADO

Maestria en Ciencias de la educacion

CUESTIONARIO DE COMPRENSION LECTORA

Nombres v Apellidos

Institucion Educativa

Fecha

Tiempo : 60 minutos

Puntaje por dimension

Comprension literal Comprension inferencial Comprension critica

Puntaje Total

Observaciones

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS
Nombres y Apellidos:
Sexo: M( ) F( ) Fecha: Grado: Seccion:

Texto N° 1 . .
LA DANZA DE LAS ABEJAS - RECOLECCION DEL NECTAR

Las abejas fabrican miel para sobrevivir. Es |, ,
su tnica fuente de alimentacién. $1 hay 60 1 I |
000 abejas en una colmena, alrededor de una ..
tercera parte esta dedicada a la recoleccion A~
del néctar que las abejas elaboradoras °
convertiran después en muel Una pequeiia
parte de las abejas trabajan  como .. ey
exploradoras o buscadoras. Encuentran una '-f‘w‘ -fl-
fuente de néctar v luego vuelven a la colmena ¢ Y XX
para commumicarselo a las ofras abejas. hl
Las exploradoras comunican donde estd la -,
fuente de néctar ejecutando una danza que *AY
transmite informacién sobre la direccibn y la '
distancia que las abejas tendrin que recorrer. © * ’ ’
Durante esta danza, la abeja sacude el abdomen de un lado a otro mientras describe
circulos en forma de 8. La danza sigue el dibujo mostrado en el grifico de arriba.

El grafico muestra a una abeja bailando dentro de la colmena en la cara vertical del
panal. $11a parte central del 8 apunta directamente hacia arniba. sigmfica que las abejas
encontraran el alimento si vuelan directamente hacia el sol Si la parte central del 8
apuntaa la derecha, el alimento se encuentra a la derecha del sol. La cantidad de tiempo
durante el cual la abeja sacude el abdomen indica la distancia del alimento desde la
colmena. $1 el alimento estd bastante cerca la abeja sacude el abdomen durante poco
tiempo. Siestd muy lejos. sacude el abdomen durante mucho tiempo.
PRODUCCIONDE LA MIEL

Cuando las abejas llegan a la colmena con el néctar, lo pasan a las abejas elaboradoras.
quienes manipulan el néctar con sus mandibulas, exponiéndolos al aire caliente v seco
de la colmena. Recién recolectado. el néctar contiene azicares y minerales mezclados
con alrededor de un 80% de agua. Pasados de diez a veinte minutos, cuando gran parte
del agua sobrante se ha evaporado, las abejas elaboradoras mtroducen el néctar dentro
de una celda en el panal. donde la evaporacion continia. Tres dias més tarde, la miel
que estd en las celdas contiene alrededor de un 20% de agua. En este momento, las
abejas cubren las celdas con tapas que fabrican con cera.

1. Del texto anterior, cual de las respuestas se vincula con el fexto:
a) Cerca de 20 nul abejas trabajan como exploradoras buscando la fuente de néctar.
b) Al cosechar la miel, los apicultores les quitan a las abejas su fuente de alimentacion.
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¢) De noche, la luna reemplaza al sol para indicar la direccion hacia 1a cual deben volar
Ias abejas para encontrar el néctar.

d) Alcabo de 20 nunufos, las abejas elaboradoras introducen el néctar dentro de una
celda en el panal.

. ¢Cual es la principal diferencia entre el néctar y la miel?
a) Laproporcion de agua en Ia sustancia.
b) Larelacion entre el azicar v los minerales de la sustancia.
¢) Eltipo de planta de la que se recolecta la sustancia.
d) El tipo de abeja que procesa la sustancia.

. Sila abeja sacude el abdomen durante mucho tiempo v la parte central del ocho
apunta hacia arriba, entonces:
a) El alimento se encuentra lejos v en direccion al sol.
b) Elalimento se encuentra cerca v a la derecha del sol.
¢) El alimento se encuentra lejos v a la derecha del sol.
d) El alimento se encuentra cerca y en direccidn al sol.

. ¢Cual es el propasito de la danza de la abeja?
1) Celebrar que la produccion de miel ha sido un éxito.
b) Indicar el tipo de planta que han encontrado las exploradoras.
c) Celebrar el nacimiento de una nueva reina.
d) Indicar donde han encontrado el alimento las exploradoras.

Texto N*2
EL LAGO CHAD

La figura 1 muestra [as fluctuaciones del nivel lago Chad, en Sahara al Norte de
Africa. El lago Chad desaparecié completamente cerca del afio 20 000 antes de Cristo,
durante la ultima era glactar. Alrededor del afio 11 000 AC resurgi6. Actualmente, su
nivel es cast el mismo como loeraenel afio 1 000d C.

4000 AC
il Lago Chad:
fluctuaciones
del nivel

£ 3888

(5]
-]

Profuncicad da metros

o

s g
10 000 AC & 000 AC & 000 AC 4 000 AC 2 000 AC 0 1000DC
Figura 1

5. (Cual es la profundidad actual del lago Chad?
a) Alrededor de dos metros.
b) Alrededor de quince metros.
c) Alrededor de cincuenta metros.
d) Desaparecio completamente

La figura 2, muestra los aiios en los gue ciertas especies animales aparecieron
en las pinturas rupestres del Sahara (pinturas o dibujos antiguos encontrados

en las paredes de las cuevas).

pemo
caballo
camello]

bifalo ) L1 1 L 1 [ 1
rinoceronte 5
hipopétamo ’ |
bisante ’
elefante
irafa Q‘ _I
avesiruz - |
gacela 5‘
T
4
«
)

T 000AC 5000AC 3 000AC 1000AC 1000DC
8 000AC 6 O00AC 4 000AC 2 000 AC 0

Pinturas rupestres del Sahara y cambios de patrones en la vida salvaje

6. Pregunta: La figura 2 esta basada en la hipétesis que afirma que:
a) Los animales de la pinfura mupestre estaban en esa area en el momento en que fueron
dibujados.
b) Los artistas que dibwjaron los animales eran muy habiles.
c) Los artistas que dibujaron los animales podian viajar grandes distancias.
d) No habia una intencion por domesticar a los animales que fiueron pintados en Ias rocas.
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7. (Pararesponder esta pregunta, es necesario recopilar informacion de las figuras 1y 2
conjuntamente). Las desapariciones del rinoceronte, hipopotamo v del bisonte de las
pinturas rupestres del Sahara corresponden a:

a) El principio de la mas reciente era glaciar.

b) Lamitad del periodo, cuando el lago Chad estaba a su maximo nivel.
¢) El descenso del nivel del lago Chad por mas de mil afios.

d) Elinicio de un ininterrumpido periodo de sequia.

8. De la informacion anterior podemos deducir que:
a) Los artistas rupestres del Sahara eran nomadas.
b) El ser humano domestico animales apenas a partir del afio 6000 antes de Cristo.
¢) Elbufalo se extinguio unos 6000 afios antes que el bisonte.
d) Los artistas rupestres del Sahara emigraron a partir del afio 1000 después de C.

Texto N°3
EL GLOBO

ventanas aislantes.
Estructura de aluminio, como los

aviones.
Vijay pat Singhania llevé puesto un traje
espacial durante el viaje.

9. ;Cual es laidea principal del texto?
a) Singhania estuvo en peligro durante su viaje.
b) Singhania establecio un nuevo récord mundial.
¢) Singhania volo sobre el mar como sobre la tierra.
d) El globo de Singhania era enorme.

10. ;Por qué en la imagen aparecen dos globos?
a) Para comparar el tamafio del globo de Singhania antes y después de haberlo inflado.
b) Para comparar el tamafio del globo de Singhania con el de otros globos.
¢) Paramostrar que el globo de Singhania parece pequerio desde el suelo.
d) Para mostrar que el globo de Singhania casi choca con otro globo.

11. ;Cual de las siguientes afirmaciones es correcta conforme al texto?
a) El globo de Singhania tenia ranuras de 49 mf. de largo para dejar salir el aire caliente y
asi descender.
b) El globo de Singhania tenia 28 mil mefros cubicos mas que un globo normal.
¢) Durante el mes de noviembre de 2005, la temperatura descendio hasta los -95°.
d) El globo de Singhania se elevo hasta 11 mil metros por encima de la altura habitual en
el vuelo de un avion jumbo.

12. Del texto anterior podemos deducir que:
a) Elvuelo en globo sobre el mar es imposible por las corrientes en chorro.
b) Laruta de Bombay hacia Nueva Delhi se puede cubrir en dos horas y media.
¢) Vijaypat Singhania supero el anterior récord mundial de vuelo en globo por 1200
metros.
d) Singhania llevo puesto un fraje espacial durante la primera parte del vuelo.

Texto N° 4

El luddpata es aquel mdividuo que sufre
una adicci6n a los juegos. Podria ser adicto
a las maquinas de dinero o a las cartas; lo
importante es que su patologia psicologica
llega a tal nivel que es muy dificil poder
controlar su obsesion.

Llega a tal punto de dejar de lado otras
actividades como la alimentacion, la
conversacion o inclustve el sexo tan sélo
por jugar. Algunos ludopatas famosos
fueron, por ejemplo: Frank Sinatra, Coco
Channel, Edith Piaf, etc.
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13. Setiale cual es la estructura mas adecuada: 18. ;Qué informacion adicional es necesaria conocer para emitir un mejor juicio sobre el

a) Tesis - argumentos — conclusion. reclamado éxito de "McRata's"?

b) Idea central - tema central - comentario. a) Qué tan grandes son las hamburpuesas que ofrece "McRata's".

¢) Definicion - explicacion - ejemplificacion. b) Cudl es el horario de 1a tienda.

d) Afirmacion - justificacion - consecuencias. ¢) Qué preguntas, qué nimero v tipo de entrevistados hubo en las encuestas citadas.

d) Cual es el precio de las hamburguesas de las tiendas de la competencia.
14. Sefiale un caso analogo como desenlace al texto anterior:
a) El de un esquizofrénico que termind abandonando 1a realidad para crearse ofra.
b) El de una ninfomana que prefiriendo el sexo dejo de pensar inclusive en su
alimentacion -
) El de un melomano cuyos gustos musicales exceden al del vulgo. En m)mbre dd_ Padre del sacro untverso,
d) El de un artista que empefiindose en pintar se encierra dos dias en su cuarto. conyirote dyo, joh lobo perverso!,
a que me respondas: ;Por qué has vuelto al mal?

Contesta. Te escucho.

Lee ¢l siguiente fragmento de poema v contesta las preguntas dadas:

15. ;Qué tematica es Ia mas apropiado como desenlace para el texto anterior?

) En qué termin la vida de Edith Piaf. Como en sorda lucha, hablo el animal,
b) En qué se distingue la Indopatia de la adiccién por los juegos. la boca espumosa v el ojo fatal:
¢) Si existe algin tratamiento para el ldépata. Hermano Francisco, no te acerques mucho...
d) Sihay algin famoso peruano que suffa también de ludopatia. Yo estaba tranquilo alla en el convento;
al pueblo salia,
Texto N* 5 v s1 algo me daban estaba contento

¥ Manso comia.
Mas empecé a ver que en todas las casas
estaban la Envidia, la Safia, la Ira.
vy en todos los rostros ardian las brasas de
odio, de lujunia, de mfanua v mentira.
Hermanos a hermanos hacian la guerra,
perdian los débiles, ganaban los malos,
hembra v macho eran como perro v perra,

En "McRata's", nuestros clientes son lo primero.
Nos Preocupamos porque, comiendo con nosotros
se sientan como en casa. Por eso, preparamos
nuestras hamburguesas sigmendo nuestra famosa
receta secreta, que les agrega ese saborcito tan
especial prefenido por miles de clientes: "como las
cocina mama". Nuestras ultimas encuestas sefialan
que muchas personas, luego de probar nuestros ¢ I
productos, han hecho de"McRata's", su lugar habitual de almuerzo. Almuerce y un buen dia todos me dieron de palos. , ,
o coma en "McRata's", y saboree nuestras hamburguesas. Fragmento de Los motivos del lobo: Rubén Dario
16. El autor del texto anterior asume que:

a) Lamayoria de personas no comen en casa.

b) Los precios no influyen en 1a preferencia que tiene "McRata's".
¢) Lamayoria de personas prefieren saborizantes artificiales.

d) El sabor de una salsa mejora con el hecho de ser secreta.

19. ;Qué opinas de la actitud del lobo? ;Por qué Francisco estaba molesto?

17. ;Qué premisa, de ser cierta, debilitaria el argumento del texto?
a) La "famosa receta secreta” es conocida en otros paises.
b) Los vegetanianos no frecuentan "McRata's".
) Las hamburguesas de "Combo’s” son mas baratas que las de McRata's".
d) Quienes comen muchas hamburguesas suelen tener colesterol alto.
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20. Contextualiza esta historia del poema con alguna que conozeas en tu diario vivir v
realiza una critica a este tipo de situaciones.

& UNIVERSIDAD NACIONAL DE
% HUANCAVELICA

“Universidad Alto Andina Mejorando Calidad de Vida”

UNIDAD DE POSGRADO

LICENCIADA

Maestria en Ciencias de la educacion

CUESTIONARIO DE PENSAMIENTO CRITICO

Nombres y Apellidos

Instituciéon Educativa

Fecha

Tiempo

Puntaje por dimension

: 30 minutos

Anilisis de la
informacion

Inferencia de implicancias v
soluciones alternas

Argumentacion de
posicion

Puntaje Total

Observaciones
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PRUEBA PARA PENSAMIENTO CRITICO 3. ;Qué sucederia si todos los menores de 14 aiios, bajo el control de sus padres, no tendrian
Nombres v Apellidos: oportunidad de estar en contacto y/o hacer uso de un teléfono movil inteligente? Menciona
) o una accion propia de ellos,

Sexo: M () F () Fecha: Grado: Seccion:

Instrucciones: Lee con atencion cada una de las lecturas y resuelve las preguntas que se
plantean. Tienes 60 minutos para desarrollar la prueba. Por fivor no dejes ninguna pregunta
Sin contestar.

Texto N"1

Muchos expertos recomiendan no dar a los hijos un
movil iteligente (con acceso a Internet) hasta los 14
afios. Un nifio de 10 afios no necesita un movil,
porque suele estar en casa o en el colegio v esta
permanentemente localizado. Ademas, s1 tuviera un
movil, la pregunta seria a qué servicios puede acceder
desde el movil (basicamente, aplicaciones de redes
sociales v mensajeria) v a qué peligros estaria
expuesto. Por ejemplo. entre los menores de edad
es frecuente el ciberacoso, en el que las burlas,
insultos y amenazas de unos menores a otros ya no se limitan al colegio v al
horario escolar. smno que se extienden a las redes sociales durante todo el dia.

Por otra parte, hay un riesgo que no tiene que ver con sef victima de un delito,
smo con su desarrollo personal (fisico v psicologico, individual y social) y es
la excesiva dependencia del mévil, que puede terminar en un trastomo grave o
adiccion, pero que mucho antes ya resulta preocupante, porque denofa una falta
de autocontrol y auto organizacion del tiempo vy de las tareas que debe hacer, de
estudio y de oc1o. Frente a ello. el mejor control parental no es el tecnologico, smo Texto N°2
la educacion, la confianza v la comunicacion desde pequefios.

4. ;Qué consecuencias originaria el brindar a los menores de 14 aiios un teléfono movil
inteligente con acceso a internet?

;Podemos salvar atin el 20227 La crisis originada por Lava Jato no es como un
1. Uno de los siguientes enunciados resulta incompatible con lo afirmado en el testo. (2) terremoto que en un munuto deja todo destrmdo v solo queda rescatar y
a) Ademas del acoso escolar, los niflos estan expuestos al acoso en redes sociales. reconstruir. Se parece mas bien a la caida de sucesivas bombas de racimo que,
b) ﬁ;’imq”fw excesivamente del movil puede desarrollar una conducta justa o njustamente, afectan en mayor o menor grado a virtualmente todas las
va. s o - ,

c) Frente alos peligros de Infernet, los padres deben espiar digitalmente a los nifios. ﬁlElYi}S pchmcas: del pais. Las primeras cayeron dl feciamente 5:::bre E-l Pert hace
; - i’ - - va mas de un afio y no hay certeza de hasta cuando lo seguiran haciendo. Pero

d) Los expertos recomiendan a los padres dar un movil a sus hijos recién a los 14 afios. S .. . . L
quizas lo mas importante de esta crisis es que llueve sobre muy mojado. 1 bien

¢) Los nifios con un mévil acceden a aplicaciones de redes sociales v mensajeria. o ; - - )
la politica esta en crisis en América Latina v, en general, en el mundo, la nuestra

2. Lasituacion problematica presente en el texto es: (2) es de las mas profimdas y se prolonga ya por décadas. Me refiero al profundo
a) El ciberacoso que suften los menores via las redes sociales. descrecimiento de la sociedad a causa de los politicos; un recelo que se manifiesta
b) La distorsion del desarrollo fisico y personal del nifio. en distancia, apatia v hasta desprecio por todo lo que ocurre en la escena publica.
¢) Eldesinterés de los padres para controlar adecuadamente a sus hijos. Asi como en partidos politicos muy débiles. algunos de los cuales virtualmente
d) El desinterés de los padres de familia ante las recomendaciones dadas por los expertos. desaparecen después de ser gobiemo v otros que parecian fuertes pero que no lo
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son tanto. Estos problemas no van a desaparecer solos. menos todavia en medio
de lo que vivimos. Creo que seria muy malo para el pais que lleguemos al 2023
sin hacer algo al respecto, porque crece el mesgo de que las peores
manifestaciones de esta crisis continten v terminen arrasando la lusion (yva muy
maltratada) de ser un pais en donde se puede convivir y progresar. De repente es
una fantasia de mi parte, pero creo que aun en las circunstancias que vivimos es
mmportante ocuparse de los problemas de mayor aliento. No creo que se pueda
llegar a acuerdos solo desde la politica. Pero con lo lejana que a veces parece esa
posibilidad. algunos cambios se podrian producir (cast imponer), s1 hubiese una
actitud activa de la ciundadania para promoverlos. Es imposible pensar en que se
podria construar una arquitectura mstitucional totalmente renovada para el 2023,
pero quizas si algunos cambios. Seria iluso pensar que estos producirian
resultados muy significativos e inmediatos, pero seria ya un avance st le dan algo
mas de credibilidad, predictibilidad y estabilidad al sistema politico.

Carlos Basombrio Iglesias

. En ¢l siguiente cuadro se presentan los principales hechos del problema que se da a

conocer en el texto anterior. Al lado izquierdo, escribe quiénes son los sujetos
responsables de los hechos. (3)

N SUJETO INVOLUCRADO HECHO

1 Afectan a todas las fuerzas
politicas del pais.

[

Las primeras cayeron
directamente sobre el Peri hace
va mas de un afio.

3 Pero quizas lo mas importante
de esta crisis es que llueve sobre
muy mojado.

4 La nuestra es de las mas
profundas y se prolonga ya por
décadas.

5 Creo que seria muy malo para el
pais que lleguemos al 2023 sin
hacer algo al respecto.

6. ;Qué pasaria con nuestro pais en el 2023 si la sociedad peruana no toma medidas para

frenar el impacto negativo de los sujetos involucrados en el problema?

7. ;Qué harias para evitar que estos actos de corrupcion sigan dafiando al Pern? ;A

quiénes involucrarias para que te ayuden? Menciona un efecto de dichas acciones que
propones

Texto N" 3
La tala indiscriminada de arboles o bosques

Afortunadamente la deforestacion ha ido disminuyendo, de 16 millones de
hectareas en 1990 a 6 mullones anuales el pasado afio. Pero las cifras siguen
siendo alarmantes, v el planeta sufre cada dia las consecuencias de este
problema ambiental. causado tanto por la tala indiscrinunada como por los
mcendios que aumentan con las sequias.

La desaparicion de la vegetacion en cualquier parte del nmndo trae importantes
v negativas consecuencias. Una de las principales es la reduccion de areas
arboladas que absorben el CO2, gas que ha aumentado con las actividades
mdustriales v el uso de vehiculos v que mcrementa el efecto invernadero.

Otro efecto importante es la erosion de los suelos. ya que las raices de los
arboles mantienen la tierra firme. v las hojas forman un manto que retiene la
humedad y los nutrientes. Asi con cada lluvia, el agua arrastra la capa superficial
de las areas deforestadas, dejando a los suelos mas pobres y llevando las
sustancias a los cursos de agua, lo que aumenta la eutrofizacion (saturacion de
nutrientes de los rios v lagos. que causa la muerte a muchas especies).
Tristemente, la desaparicion de zonas forestadas, hace que los animales que
dependian de estos ecosistemas para su supervivencia, se vean desplazados a
otras zonas, ya que queden sin alimento m refugio. Esto esta causando una
reduccion de la biodiversidad muy importante, ya que algunas especies se
extinguen por las malas condiciones o al verse enfrentadas a la caza del ser
humano, otras enferman por las circunstancias y se reducen sus poblaciones.
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11. ;Es necesario una ley que sancione drasticamente la tala indiscriminada de
arboles en nuestro pais? ;Por qué? (2)

Los animales que sobreviven se cruzan demasiado entre si y pierden la
diversidad genética, volviéndose mas vulnerables a todo tipo de enfermedades.
También comunidades humanas pierden su medio de sustento, ya que los
bosques vy selvas desaparecidas eran las dadoras de todo lo necesario para su
existencia. El tener que abandonar sus tierras, pone en peligro la supervivencia
de su cultura, ya que deben adaptarse a otros medios y formas de vida, hecho
que va terminando con la niqueza étnica.

12. Si respondiste afirmativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las que
estas de acuerdo con una ley contra la tala indiscriminada de arboles en nuestro

8. Identifica los principales efectos del problema de la deforestacion y propon alternativas pais. Si respondiste negativamente en la pregunta 11, menciona 4 razones por las
a dichos problemas. Luego organizalas en el siguiente cuadro. que no estas de acuerdo con una ley contra la tala indiscriminada de arboles en
PROBLEMA ALTERNATIVAS DE SOLUCION nluestro pass. ()
¢+ Tala indiscriminada de drboles 3)
+  (Quema de arboles
b)
+ Frosion de los suelos
9, De acuerdo al texto anterior, la tala indiscriminada de arboles trae consecuencias o)
negativas a las que hay que prestarle atencion. Desde tu rol de estudiante, ;qué propones
para superar el problema? Menciona una propuesta de solucion.
d)

13. ;En qué te basaste para responder la pregunta 11 v 127 (4)

10. ;Qué deberian hacer las autoridades para erradicar la tala indiscriminada de drboles a
nivel nacional? Luego de responder a la pregunta, menciona un efecto de las posibles
acciones,
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Ficha técnica del instrumento

Nombre
original del Prueba para la comprension lectora
instrumento
Originalidad: Arturo Juan De Dios Fuentes Rivé€P017)
Autor y afio
Adaptacion: Gene Omar Huanquis Sulca
Objetivo del Medir el nivel decomprensién lectoran estudiantes de quinto grado
instrumento secundaria dmstituciones educativas rurales de la UGEL Sa@022
. Estudiantes de quinto grado de secundariaind@tuciones educativa
Usuarios rurales de la UGEL Satip@022.
Forma de

administracion

Se aplicéd el cuestionario a toda la muestra, el cual cuent2kdems

repartidos en lasres dimensiones de las cuales comprende la ge

o0 modo de _
o educativa.
aplicacion
EXPERTO EVALUACION

Validez: items Criterio
(Presentar la Dr. Luis Angel Leén Palomino 20 Aplicable
constancia de || Dra. Edith Karina Valero Misari 20 Aplicable
validacion de Mg. Adrian Caysahuana Amarillo 20 Aplicable
expertos) Mg. Celia Haydeé Raymundo Olortegu 20 Aplicable

o Alfa de Cronbach
Confiabilidad:

Alfa de N de
(Presentar los
Cronbach elementos

resultados
estadisticos) 0,823 20
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Ficha técnica del instrumento

Nombre
original del Prueba para el pensamiento critico
instrumento
Originalidad: Arturo Juan De Dios Fuentes Rivé€P017)
Autor y afio
Adaptacion: Gene Omar Huanquis Sulca
Objetivo del Medir el nivelde pensamiento criticenestudiantes de quinto grado de
instrumento secundaria dmstituciones educativas rurales de la UGEL Sa@022
. Estudiantes de quinto grado de secundariaind@tuciones educativa
Usuarios rurales de la UGEL Satip@022.
Forma de

administracion

Se aplicéd el cuestionario a toda la muestra, el cual cuentdIdems
repartidos en las cuatro dimensiones de las cuales comprende la

o0 modo de _
o educativa.
aplicacion
EXPERTO EVALUACION

Validez: items Criterio
(Presentar la Dr. Luis Angel Leén Palomino 20 Aplicable
constancia de || Dra. Edith Karina Valero Misari 20 Aplicable
validacion de Mg. Adrian Caysahuana Amarillo 20 Aplicable
expertos) Mg. Celia Haydeé Raymundo Olortegu 20 Aplicable

o Alfa de Cronbach
Confiabilidad:

Alfa de N de
(Presentar los
Cronbach elementos

resultados
estadisticos) 0,771 13
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(CREADO POR LA LEY N°25265)

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

=]

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
I. DATOS GENERALES

1.1 Apellido y nombre del Juez

: Dr. Luis Angel Ledn Palomino

1.2 Cargo e institucion donde labora: Director desingnado en la |.E. Daniel Alcides Carrién

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de pensamiento critico.

1.4 Autor del instrumento

Il. ASPECTO DE LA VALIDACION

INDICADORES

CRITERIOS

DEFICIENTE

BAJA

REGULAR

: Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).

BUENA MUY BUENA

Esta formulado con lenguaje apropiado

1

2

3

4 )

1; CLARIDAD y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia y X
tecnologia
4. ORGANIZACION Presentacion ordenada 3 4
5. SUFICIENCIA Com.prende aggeitos ‘fie. las variables en X
. cantidad y
6. PERTINENCIA :;T:I_t‘e _conse‘gulf dft?‘s de acuerdo a X
/) | ok
Pretende conseguir datos basados en
7. CONSISTENCIA teorias o modelos tedricos X
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items 2K
9. METODOLOGIA | [ estratedia responde al propdsito de 3¢
Los datos permiten un tratamiento
10. APLICACION estadistico pertinente X
CONTEO TOTAL DE MARCAS Z &
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
- : _ _ g
Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= ~'
50

lll. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el

intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

IV.WCALIFICACIC')N DE APLICABILIDAD

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado <> [0,00-0,60]
Observado [ <0,60-0,70]
Aprobado XD <0,70-1.00]

Gl anslumendo.. 5. Q,.O/m B/

LUGAR: Satipo, 10 de septiembre de 2022

FIRMA DEL JUEZ
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA

(CREADO POR LA LEY N°25265) ]
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
POR CRITERIO DE JUECES

\
T

|. DATOS GENERALES )
1.1 Apellido y nombre del Juez : Dr. Luis Angel Le6n Palomino

1.2 Cargo e institucion donde labora: Director desingnado en la |.E. Daniel Alcides Carrién

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de comprension lectora.

1.4 Autor del instrumento : Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).
Il. ASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFIC1|ENTE BAZJA REGULAR  BUENA MUY BSUENA
Esta formulado con lenguaje apropiado
1-CLARIDAD y Comprensible. ><
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables >(
Ad do al avance de la ciencia y .
3. ACTUALIDAD tecnologia R
4. ORGANIZACION Presentacion ordenada ><
Comprende aspectos de las variables en :
5. SUFICIENCIA cantidad y calidad suficiente X
Permite conseguir datos de acuerdo a .
6. PERTINENCIA I Gllgtivis plantess X
Pretend guir datos basados en ,
L SONSSTENEE teorias o modelos tedricos >\
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
9, METODOUOGIA. | Lo ostregis fespondo al proposto do X
a investigacion
Los datos permiten un tratamiento ¢
10. APLICACION estadistico pertinente %
CONTEO TOTAL DE MARCAS A0
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 20

50
lIl.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado <2 [0,00-0,60]
Observado G <0,60-0,70}
Aprobado D <0,70-1.00]

|V.CA_L|F|CAC|6N DE APLICABILIDAD
o insteaoncata.. €5 ORIGEI ..o,

LUGAR: Satipo, 10 de septiembre de 2022 \l
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=)
UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA :

(CREADO POR LA LEY N°25265) )
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
I. DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez  : Mg. Celia Haydeé Raymundo Olortegui

\~
=

1.2 Cargo e institucién donde labora: Docente nombrada en la |.E. José Galvez

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de pensamiento critico.

1.4 Autor del instrumento : Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).
1l. ASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE BAJA REGULAR BUENA MUY BUENA
1 2 3 4 5
1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje apropiado
) y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables b3
Ad do al de la ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologla X
4. ORGANIZACION Presentacion ordenada Pad
Comprende aspectos de las variables en ;
il s cantidad y calidad suficiente X
Permite conseguir datos de acuerdo a 7
6. PERTINENCIA lo obiativos plantsad X
Pretend guir datos basados en g
DISRIEEO teorias 0 modelos tedricos )<
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
La estrategia responde al propésito de
9. METODOLOGIA la investigacién X
Los datos permiten un tratamiento ]
10. APLICACION estadistico pertinente X
CONTEO TOTAL DE MARCAS 3 -+
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
Coeficiente de validez= 1 XxA+2xB+3xC+4xD+5xE= 4+

50
lIl. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado (- [0,00-0,60]
Observado [ <0,60-0,70]
Aprobado @ <0,70-1.00]

IV. CALIFICACION DE APLICABILIDAD
DAPROBALD... BARA ... PPUACION .o

LUGAR: Satipo, 10 de septiembre de 2022

()
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA U]

PERY” (CREADO POR LA LEY N°25265) ]
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
|I. DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez : Mg. Celia Haydeé Raymundo Olortegui

1.2 Cargo e institucion donde labora: Docente nombrada en la |.E. José Galvez

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de comprension lectora.

1.4 Autor del instrumento : Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).
Il. ASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFIC1IENTE BAZJA REGl;LAR BUENA MUY BSUENA
Esta formulado con lenguaje apropiado
1. CLARIDAD y Comprensible. )<
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables » <
Adecuado al avance de la ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia D
4. ORGANIZACION Presentacién ordenada X
Comprende aspectos de las variables en
5. SUFICIENCIA cantidad y calidad suficient X
Permite conseguir datos de acuerdo a
6. PERTINENCIA lo® objetivos plantead X
Pretende conseguir datos basados en
7.CONSISTENCIA teorias o0 modelos teéricos X
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
9. METODOLOGIA :;a;lestrzl?eglg‘responde al propdsito de X
Los datos permiten un tratamiento
10. APLICACION estadistico pertinente )(
CONTEO TOTAL DE MARCAS Z 8
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= . .
50

lI.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado [ [0,00-0,60]
Observado [ <0,60-0,70})
Aprobado XD <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Satipo, 10 de septiembre de 2022
L
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wE UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA 5

SRS (CREADO POR LA LEY N°25265) i
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
I. DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez : Dra. Edith Karina Valero Misari

WNIVERSIDAD

\
f

1.2 Cargo e institucion donde labora: Docente nombrada en la Universidad Nacional
Intercultural de la Selva Central Juan Santo Atahualpa

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de pensamiento critico

1.4 Autor del instrumento : Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).
Il. ASPECTO DE LA VALIDACION

INDICADORES CRITERIOS DEFIC1IENTE BAzJA REGULAR BUENA MUY BUENA

3 4

Esta formulado con lenguaje apropiado
J:CLARIDAD y Comprensible. )<
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables £
Ad do al de la ciencia y ,
3. ACTUALIDAD tecnologia p <
4. ORGANIZACION Presentacion ordenada X
5. SUFICIENCIA CorEEre:rde aigeitos dg las variables en )6
Permite conseguir datos de acuerdo a
6. PERTINENCIA los objetivos planteados X
Pretend, guir datos basados en v
7. CONSISTENCIA teorias o modelos tedricos X
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X
9. METODOLOGIA :;a. estrat.egia.‘responde al propésito de X
Los datos permiten un tratamiento $
10. APLICACION estadistico pertinente 5
CONTEO TOTAL DE MARCAS
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 48

50
lll. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado <> [0,00-0,60]
Observado [ <0,60-0,70]
Aprobado [ <0,70-1.00]

IV. CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Satipo, 11 de septiembre de 2022
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v§ UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA - _"_]

(CREADO POR LA LEY N°25265) ]
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
I. DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez : Dra. Edith Karina Valero Misari

1.2 Cargo e institucion donde labora: Docente nombrada en la Universidad Nacional
Intercultural de la Selva Central Juan Santo Atahualpa

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de comprension lectora.

1.4 Autor del instrumento : Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).
Il. ASPECTO DE LA VALIDACION
D
DICADOR R RIO

Esta formulado con lenguaje apropiado

1.CLARIDAD y Comprensible. X

2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables B a
Ad do al de la ciencia y "

3. ACTUALIDAD tecnologia p 2

4. ORGANIZACION Presentacion ordenada X
Comprende aspectos de las variables en

5. SUFICIENCIA cantidad y calidad suficient X
Permite conseguir datos de acuerdo a

8: PERTINENCIA los objetivos planteados X
Pretende conseguir datos basados en 3

7.CONSISTENCIA teorias o modelos tedricos X

8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items X

: La estrategia responde al propésito de

9. METODOLOGIA la investigaci6 X
Los datos permiten un tratamiento

10 APLICACION estadistico pertinente X

CONTEO TOTAL DE MARCAS A
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B (o D E
Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= 48
50

lI.CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado > [0,00-0,60]
Observado (- <0,60-0,70]
Aprobado XD <0,70-1.00]

IV.CALIFICACION DE APLICABILIDAD , _ )
Lomple...caa.. lo. reguecida... paca.. la...aplicacion. ...

et e -

LUGAR: Satipo, 11 de septiembre de 2022
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE HUANCAVELICA = . |

(CREADO POR LA LEY N°25265) ]
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO

VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

POR CRITERIO DE JUECES
|. DATOS GENERALES
1.1 Apellido y nombre del Juez : Mg. Adrian Caysahuana Amarillo

1.2 Cargo e institucion donde labora: Docente nombrado en la |.E. N° 31827

1.3 Nombre del instrumento evaluado: Cuestionario de pensamiento critico.

1.4 Autor del instrumento : Fuentes Rivera, Arturo Juan de Dios (2018).
Il. ASPECTO DE LA VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFIC1|ENTE BA;JA REG;JLAR BUiNA MUy 85UENA
Esta formulado con lenguaje apropiado
1. CLARIDAD y Comprensible. X
2. OBJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
Adecuado al avance de la ciencia y
3. ACTUALIDAD tecnologia b
4. ORGANIZACION Presentacion ordenada X
Comprende aspectos de las variables en
5. SUFICIENCIA cantidad y calidad suficiente X
Permite conseguir datos de acuerdo a
3, EFRTMENGIA los objetivos planteados X
Pretende conseguir datos basados en
T-CONSISTENGIA teorias 0 modelos tedricos X
8. COHERENCIA Entre variables, indicadores y los items o
La gia responde al propdsito de
9. METODOLOGIA la investigacién X
Los datos permiten un tratamiento :}(
10. APLICACION estadistico pertinente
CONTEO TOTAL DE MARCAS | O
(Realice el conteo en cada una de las categorias de la escala) A B C D E
Coeficiente de validez= 1 xA+2xB+3xC+4xD+5xE= ~—50—

50
ll. CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiencia de validez obtenido en el
intervalo respectivo y marque con un aspa en el circulo asociado)

CATEGORIA INTERVALO
Desaprobado <2 [0,00-0,60]
Observado (-} <0,60-0,70})
Aprobado [@=9) <0,70-1.00]

IV. CALIFICACION DE APLICABILIDAD

LUGAR: Satipo, 10 de septiembre de 2022
A@
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