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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación surgió de la problemática que existe hoy en día respecto al 

desarrollo de la comprensión lectora y el pensamiento crítico, de tal forma que se pueda 

analizar la relación que existe entre ambas variables. Frente a ello, surge la siguiente 

interrogante: ¿Qué relación  existe  entre  la  comprensión  lectora  y  el  pensamiento  crítico  

en  los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de 

Satipo, región Junín, período 2022? Así mismo, el objetivo se centró en Determinar la  

relación  que  existe  entre  la  comprensión  lectora  y  el  pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. La metodología fue de tipo cuantitativo, nivel correlacional, 

contando con una muestra con muestreo no probabilístico conformado por 50 estudiantes. La 

técnica aplicada fue la encuesta y como instrumento se usó un cuestionario usado de manera 

transversal. Los resultados más significativos señalaron que en el nivel de comprensión 

lectora, el 44% se encuentra en ñlogro previstoò; y en la variable pensamiento cr²tico, el 50% 

se encuentra en ñlogro previstoò, a su vez, se  obtuvo  un coeficiente de correlación (Rho de 

Spearman) = 0,942 y un p-valor = 0,000, concluyendo de  manera  descriptiva  e  inferencial  

que,  si  existe  relación  significativa  entre  la comprensión  lectora  y  el  pensamiento  

crítico  en  los  estudiantes  de  quinto  grado  de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

 

Palabras claves: comprensión, lectura, pensamiento, crítico 
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ABSTRACT 

This research work arose from the problems that exist today regarding the development of 

reading comprehension and critical thinking, in such a way that the relationship between both 

variables can be analyzed. Faced with this, the following question arises: What is the 

relationship between reading comprehension and critical thinking in fifth grade secondary 

school students from rural educational institutions in Satipo, Junín region, period 2022? 

Likewise, the objective was focused on determining the relationship between reading 

comprehension and critical thinking in fifth grade secondary school students from rural 

educational institutions in Satipo, Junín region, period 2022. The methodology was 

quantitative, correlational level, with a sample with a non-probabilistic sample made up of 50 

students. The technique applied was the survey and a cross-sectional questionnaire was used 

as an instrument. The most significant results indicate that at the level of reading 

comprehension, 44% are in "expected achievement"; and in the critical thinking variable, 

50% are in "expected achievement", in turn, an achievement coefficient (Spearman's Rho) = 

0.942 and a p-value = 0.000 were obtained, concluding descriptively and inferentially that , if 

there is a significant relationship between reading comprehension and critical thinking in fifth 

grade high school students from rural educational institutions in Satipo, Junín region, period 

2022. 

 

Keywords: comprehension, reading, thinking, critical 
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INTRODUCCIÓN  

El presente trabajo de investigación surge de la necesidad de identificar y determinar la 

relación existente entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes a 

puertas de egresar de la educación básica regular.  

A nivel internacional, de 77 países, Perú se encuentra en el puesto 64 siendo uno de los 

últimos lugares en Latinoamérica con 401 puntos (66,6%) de 600 (100%), demostrando que 

existen dificultades para obtener información, elaborar interpretaciones, brindar valoraciones, 

juicios críticos y reflexiones sobre el contenido y forma textual, contado de esta forma con 

estudiantes con bajo nivel de comprensión, reflexión e interés en los textos escritos que no 

imparten potencialidades y conocimientos en participaciones sociales dando su punto de vista 

crítico. (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico [OCDE], 2018) 

A nivel nacional, en los años 2018 (16,2%) y 2019 (14,5%) en el 2do grado de 

secundaria, hubo un decrecimiento en el nivel de logro ñSatisfactorioò. Este declive se 

atribuye al desinterés tanto de los docentes como de los estudiantes. Como consecuencia, se 

evidencian dificultades en el reconocimiento de palabras, la ubicación de ideas en frases o 

párrafos, así como en el análisis, relación de la información y formación de ideas a través del 

pensamiento crítico (Ministerio de Educación del Perú [MINEDU], 2019a). 

A su vez, existe un 16% de estudiantes de zonas urbanas y un 2,4% en las zonas rurales 

dentro del nivel satisfactorio, lo que deja en evidencia que en la ciudad tienen mayor acceso a 

la información y en las zonas rurales existe limitantes de accesibilidad a la información, lo que 

trae como consecuencia el  retraso en el desarrollo de las habilidades y capacidades lectoras en 

todos los niveles incluyendo el pensamiento crítico (MINEDU, 2019a). 

A nivel regional, Junín ocupa el puesto 10 de 26 de todas las regiones en comprensión 

lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria. El 14,6% se encuentra en nivel ñprevio 

inicioò, 41,9% en nivel ñen inicioò, el 27,7% en nivel ñen procesoò y el 15,7% en nivel 

ñsatisfactorioò; estos bajos porcentajes se deben a las escasas capacitaciones con especialistas 

del tema a nivel de la región para la innovación de estrategias que ayuden a mejorar la 

comprensión lectora, lo que trae consigo estudiantes con bajos niveles de desarrollo de la 

comprensión lectora y pensamiento crítico (MINEDU, 2019a). 

A nivel local, Satipo ocupa el puesto 10 de 12 a nivel de UGEL, teniendo al 20,4% de 

estudiantes en el nivel ñprevio inicioò, 49% en nivel ñen inicioò, 22% en nivel ñen procesoò y 

xii 
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7,9% en nivel ñsatisfactorioò, teniendo como principio la escasa lectura y poca pr§ctica de 

habilidades y/o estrategias lectoras; esto trae como consecuencia, estudiantes con problemas 

de aprendizaje y retención de información (MINEDU, 2019b). 

Es por ello que, a partir de esta problemática surge el problema de investigación 

planteado como la siguiente interrogante general: ¿Qué relación existe entre la comprensión 

lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022? A partir de esta 

pregunta, surgió el objetivo general centrado en determinar la relación que existe entre la  

comprensión  lectora  y  el  pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

También surgen los objetivos específicos enfocados a determinar la relación entre cada una de 

las dimensiones de la comprensión lectora (literal, inferencial y crítica) y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales 

de Satipo, región Junín, período 2022. Asimismo se plantea como hipótesis alterna el siguiente 

enunciado, H1: Existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales 

de Satipo, región Junín, período 2022. 

La estructura del informe se encuentra conformada por cuatro capítulos, los cuales 

contienen la información pertinente siguiente una metodología apropiada para la 

investigación. A continuación se detalla cada parte de la estructura: 

El capítulo I está conformado por la problemática existente a nivel macro, meso y 

micro referente a la comprensión lectora y el pensamiento crítico. Así mismo, contiene la 

formulación de las preguntas de investigación, objetivos, justificación e importancia de la 

investigación, así como las limitaciones del estudio. 

El capítulo II contiene toda la estructura del marco teórico, que abarca desde la 

redacción de los antecedentes de investigación a nivel internacional, nacional y local. Del 

mismo modo, se sigue las bases teóricas que dan sustento al estudio, el planteamiento de las 

hipótesis, definición de términos básicos y la operacionalización de variables. 

En el capítulo III, se encuentra toda la información relacionada a la metodología que se 

utilizó en el presente estudio, considerando el tipo, método, nivel y diseño de investigación. 

Así mismo, se tomó en consideración la población de estudio, muestra, muestreo, técnica e 

xiii  
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instrumento de recolección de datos y las técnicas relacionadas al procesamiento y análisis de 

datos, así como la descripción de la prueba de hipótesis. 

Por último, el capítulo IV brinda la presentación de los resultados a través de la 

elaboración de tablas y gráficos que permitieron la interpretación de los datos. Del mismo 

modo, el proceso que se dio para contrastar las hipótesis mediante el estadístico de correlación 

Rho de Spearman. Para finalizar se procesó a discutir los resultados y plantear las 

conclusiones y recomendaciones más pertinentes en base al desarrollo de la investigación. 

En la parte final, se puede evidenciar las referencias bibliográficas y los anexos que 

dan soporte y credibilidad al desarrollo del presente estudio. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

xiv 



15 
 

CAPÍTULO I  

 EL PROBLEMA  

1.1. Planteamiento del problema 

A nivel internacional, las sociedades actuales afrontan las dificultades de la compresión 

lectora, a causa de las falencias, debilidades y bajo desarrollo de la comprensión lectora en sus 

ciudadanos. 

Del mismo modo, existe baja práctica de la lectura y comunicación oral directa, a causa 

del uso inapropiado de las TICs en todas las edades, lidiando de esta forma con personas 

incultas que se abstienen a leer libros, revistas, artículos, etc. (Díaz et al., 2019). 

A esto podemos añadir que se evidencia un bajo desarrollo en el nivel crítico, debido a 

las bajas capacidades lectoras literales e inferenciales, lo que conlleva a poseer una baja 

memoria y percepción, originando problemas en el pensamiento crítico (Solé, 1999). 

A nivel internacional, de 77 países, Perú se encuentra en el puesto 64, ocupando uno de 

los últimos lugares en Latinoamérica con 401 puntos (66,6%) de 600 (100%), dando a conocer 

que existen dificultades para obtener información, elaborar interpretaciones, brindar 

valoraciones, juicios críticos y reflexiones sobre el contenido y forma textual, contado de esta 

forma con estudiantes con bajo nivel de comprensión, reflexión e interés en los textos escritos; 

además, no imparten potencialidades y conocimientos en participaciones sociales dando su 

punto de vista crítico (OCDE, 2018)  

A nivel nacional, en los años 2018 (16,2)% y 2019 (14,5%) en el 2do grado de 

secundaria, hubo un decrecimiento en el nivel de logro ñSatisfactorioò. Este descenso se 

atribuye al desinterés tanto de los docentes como de los estudiantes. Como consecuencia, se 

evidencian dificultades en el reconocimiento de palabras, la ubicación de ideas en frases o 

párrafos, así como en el análisis, relación de la información, y en la formación de ideas a 

través del pensamiento crítico (MINEDU, 2019a). 

Del mismo modo, las II.EE. particulares cuentan con un 26,7% de estudiantes en el 

nivel satisfactorio y el 11,9% en II.EE. estatales, lo que origina el surgimiento de desconfianza 

en la formación académica de las II.EE. estatales y diferencia de oportunidades (MINEDU, 

2019a). 
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A su vez, existe un 16% de estudiantes de zonas urbanas y un 2,4% en las zonas rurales 

dentro del nivel satisfactorio, lo que deja en evidencia que en la ciudad tienen mayor acceso a 

la información y en las zonas rurales existe limitantes de inaccesibilidad a la información, lo 

que trae como consecuencia el retraso en el desarrollo de las habilidades y capacidades 

lectoras en todos los niveles incluyendo el pensamiento crítico (MINEDU, 2019a). 

Por otra parte, el 35,09% de ingresantes a universidades presentan un bajo nivel de 

pensamiento crítico; se evidencia que en las mujeres se desarrolla más esta competencia que 

en los varones; esto tiene su causa en la deficiente formación y preparación en la educación 

básica regular y bajo dominio del nivel literal e inferencial, trayendo como efecto, estudiantes 

con incapacidad de plantear y expresar sus opiniones y juicios críticos en debates y/o 

participaciones (Yarlequé et al., 2020). 

A nivel regional, Junín ocupa el puesto 10 de 26 de todas las regiones en comprensión 

lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria. El 14,6% se encuentra en nivel ñprevio 

inicioò, 41,9% en nivel ñen inicioò, el 27,7% en nivel ñen procesoò y el 15,7% en nivel 

ñsatisfactorioò; estos bajos porcentajes se deben a las escasas capacitaciones con especialistas 

del tema a nivel de la región para la innovación de estrategias que ayuden a mejorar la 

comprensión lectora, lo que trae consigo estudiantes con bajos niveles de desarrollo de la 

comprensión lectora y pensamiento crítico (MINEDU, 2019a). 

A nivel local, Satipo ocupa el puesto 10 de 12 a nivel de UGEL, teniendo al 20,4% de 

estudiantes en el nivel ñprevio inicioò, 49% en nivel ñen inicioò, 22% en nivel ñen procesoò y 

7,9% en nivel ñsatisfactorioò, teniendo como principio la escasa lectura y poca pr§ctica de 

habilidades y/o estrategias lectoras; esto trae como consecuencia, estudiantes con problemas 

de aprendizaje y retención de información. (MINEDU, 2019b). Así mismo, se evidencia un 

mayor logro satisfactorio en mujeres (8,4%) que en varones (7,4%) posiblemente porque los 

varones son menos comprometidos con sus estudios que las mujeres, lo que conlleva a que  

egresen mayor número de mujeres competentes que de varones (MINEDU, 2019b). 

En las zonas rurales de la localidad de Satipo, se ha observado un desinterés total en el 

desarrollo de la comprensión lectora por parte de los estudiantes y de los docentes. Esto ha 

llegado a influir en el bajo logro de los aprendizajes. Las escasas metodologías utilizadas y el 

poco hábito de lectura en los hogares, trae como consecuencia que los estudiantes de las zonas 

rurales de la provincia de Satipo no desarrollen sus habilidades lectoras. 
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Del mismo modo, existe mayor logro satisfactorio en instituciones particulares (15,4%) 

que en estatales (8,4%), a causa de un evidente mayor compromiso educativo en II.EE. 

particulares que en estatales, originando que estudiantes de instituciones particulares tengan 

mejores oportunidades académicas que los de instituciones estatales (MINEDU, 2019b). 

Por último, se demuestra que hay una diferencia considerable en el logro satisfactorio 

entre las instituciones urbanas (9,6%) y las rurales (2%) porqué hay una baja calidad de 

enseñanza en las zonas rurales y poca preparación de los docentes, a esto se añade estudiantes 

poco comprometidos con su educación, lo que genera que existan dificultades para obtener 

información explicita e implícita y para dar opiniones críticas en zonas rurales más que en 

ciudades (MINEDU, 2019b). 

Por otra parte, los escolares de zona urbana del nivel secundaria se orientan más hacia 

un nivel medio en el desarrollo del pensamiento crítico, debido a la deficiencia en la lectura 

por múltiples factores, generando estudiantes incapaces de tomar decisiones y emitir juicios 

valorativos (Oropeza, 2018). 

Estos problemas, en lo general, originan el desgano y aburrimiento por la lectura, a 

causa de docentes y padres que no leen ni incentivan a leer, desnutrición estudiantil y el 

desconocimiento de estrategias metodológicas activas por parte de los docentes; por 

consiguiente, existirán estudiantes con desinterés por indagar información textual por medio 

de libros físicos y virtuales. Del mismo modo, se cuenta con el problema de la lectura trabada 

y lenta, debido al poco hábito de lectura o dedicación a otras actividades y a que son bilingües, 

originando dificultades para el aprendizaje en todas las áreas y un bajo nivel del desarrollo del 

pensamiento crítico (Oropeza, 2018). 

Así mismo, es fundamental mencionar que la educación secundaria plantea como 

finalidad incentivar el desarrollo de las cuatro destrezas del pensamiento: capacidad creativa, 

crítica, para la toma de decisiones y resolución de conflictos. Es observable que los estudiantes 

de quinto grado de secundaria que egresan de la educación básica presenten una preocupante 

deficiencia en el nivel de comprensión lectora y del pensamiento crítico, tal como han sido 

mostrado en las diversas pruebas como PISA y ECE. 

Ha pasado más de una década y este problema prevalece haciendo que los logros sean 

pocos para los estudiantes del quinto grado de secundaria del distrito de Satipo. Al respecto, es 

un acontecimiento real que la formación en el nivel secundaria no promueve el desarrollo 
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apropiado del pensamiento crítico. Ello es corroborable a partir de la contrastación del bajo 

nivel de comprensión lectora crítica, así como en casos donde abunda la baja participación al 

realizar comentarios críticos o al elaborar ensayos críticos. 

De aquí, surge el supuesto de que la mayoría de las deficiencias en lo que refiere al uso 

de las formas de razonar, tenga sus causas en el desarrollo inadecuado de las capacidades de 

comprensión, así como los procesos y destrezas cognitivas que conlleva. Por ello, es necesario 

determinar la correspondencia que existe entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico. 

1.2. Formulación del problema 

1.2.1. Problema general 

¿Qué relación existe entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022? 

1.2.2. Problemas específicos 

¿Qué relación existe entre la comprensión literal y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022? 

¿Qué relación existe entre la comprensión inferencial y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022? 

¿Qué relación existe entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022? 

1.3. Objetivos de la investigación 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la relación que existe entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 
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1.3.2. Objetivos específicos 

Determinar la relación que existe entre la comprensión literal y el pensamiento crítico 

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de 

Satipo, región Junín, período 2022. 

Determinar la relación que existe entre la comprensión inferencial y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

Determinar la relación que existe entre la comprensión crítica y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

1.4. Justificación e importancia 

1.4.1. Teórica 

Hessen (1985) sostiene que antes que filosofar sobre un objeto, se debe examinar, 

observar y describir con exactitud; para luego, explicar e interpretar el conocimiento o 

información. 

La investigación desarrollada se fundamentó desde un aspecto teórico debido a que 

existen problemas que se afrontan hoy en día referente al problema de la comprensión 

lectora y el desarrollo del pensamiento crítico que se enfocan a las falencias, debilidades y 

bajo desarrollo de dichas variables en sus ciudadanos, haciendo que las sociedades actuales 

afronten las dificultades de la compresión lectora y la capacidad de brindar opiniones 

críticas (Briones, 2012). Así mismo, según Díaz et al. (2019), existe baja práctica de la 

lectura y comunicación oral directa debido al uso inapropiado de las TICs en todas las 

edades.  

Por otra parte, según el informe PISA (2018) Perú se encuentra en el puesto 64 de 

77 países, ocupando un espacio alarmante con 401 puntos (66,6%) de 600 (100%) en 

comprensión lectora, abarcando de manera directa el pensamiento crítico (OCDE, 2018). 

Del mismo modo, en el Perú, comparando los años 2018 y 2019 existe un 

decrecimiento del 16,2% al 14,5% en el 2do grado de secundaria, en el nivel de logro 

satisfactorio de la comprensión lectora, lo que deja mucho que esperar del país, ya que las 

cifras de desarrollo están reduciéndose. Del mismo modo, las mujeres y las instituciones 
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privadas presentan mejores resultados que los varones e instituciones estatales 

respectivamente (MINEDU, 2019a). 

Es importante resaltar que el 35,09% de ingresantes a universidades presentan un 

bajo nivel de pensamiento crítico; mostrando en los resultados que en las mujeres se 

desarrolla más esta competencia que en los varones. 

Así mismo, es contundente evidenciar que las instituciones educativas presentan un 

elevado desinterés por la lectura de libros físicos, baja práctica de habilidades lectoras, 

lectura por compromiso u obligación, dificultades para dar lectura a un texto tales como la 

tartamudez y la inapropiada pronunciación de términos, desuso de técnicas estratégicas y 

metodológicas por parte del docente y estudiantes y poco interés por parte de los padres de 

familiar en la educación de sus hijos. 

Según investigaciones realizadas en la ciudad de Satipo, los escolares de zona 

urbana del nivel secundaria se orientan más hacia un nivel medio en el desarrollo del 

pensamiento crítico (Oropeza, 2018), poniendo en jaque a las instituciones rurales donde se 

viene dando una educación de menor calidad que en las urbanas. 

De esta forma, el propósito se sustenta en determinar las relaciones que existen 

entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico de los estudiantes del nivel secundaria 

en la localidad de Satipo y aportar novedosos saberes en base al contexto donde se pretende 

desarrollar la investigación.  

La importancia teórica se fundamenta esencialmente en la actualización del 

conocimiento respecto a las variables de estudio, comprensión lectora y pensamiento 

crítico, en el ámbito de aplicación dentro del Perú y su contribución al campo científico 

académico. 

1.4.2. Metodológica 

Según el informe PISA (2018) los problemas que vienen ocasionando la deficiencia 

en la comprensión lectora a nivel internacional, se basan en la existencia de dificultades 

para obtener información, elaborar interpretaciones, brindar valoraciones y reflexiones 

sobre el contenido y forma textual, contando de esta forma con estudiantes de bajo nivel de 

comprensión, reflexión e interés en los textos escritos, que no imparten potencialidades y 

conocimientos en participaciones sociales (OCDE, 2018). 
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Por otra parte, referente a la lectura crítica, Kurland (2003) afirma que la lectura 

crítica se basa en la técnica del descubrimiento de información e ideas en un texto escrito; 

mientras que el pensamiento crítico es considerado como una técnica que evalúa las ideas e 

información del texto para tomar decisiones de lo que debe creer o asimilar, dando a 

entender que se podría evidenciar una estrecha relación entre ambas variables.  

Las causas que originan el decrecimiento en el desarrollo de la comprensión lectora, 

dentro del país, pueden deberse al descuido parcial de las metas que se quieren lograr, por 

ende, el logro de los aprendizajes. Este déficit afecta de cierta forma al pensamiento crítico 

de los estudiantes en la asimilación conveniente de la información y la toma de decisiones. 

A esto se añade la mayor dedicación que presentan las mujeres y el bajo interés que 

presentan los varones, como se evidencia en los resultados (MINEDU, 2019) 

Por otra parte, es contundente evidenciar que las instituciones educativas presentan 

un elevado desinterés por la lectura de libros físicos, baja práctica de habilidades lectoras, 

lectura por compromiso u obligación, dificultades para dar lectura a un texto, tales como la 

tartamudez y la inapropiada pronunciación de términos, desuso de técnicas estratégicas y 

metodológicas por partes del docente y estudiantes y poco interés por parte de los padres de 

familiar en la educación de sus hijos (Franco et al., 2016) 

Este es el motivo por el cual el objetivo de la investigación se centró en buscar las 

posibles relaciones que mantienen la comprensión lectora con el pensamiento crítico y de 

esta forma evidenciar el desarrollo progresivo de ambas variables vinculando cada uno de 

sus componentes en los estudiantes del nivel secundaria de la localidad de Satipo.  

Esta situación ameritó buscar posibles explicaciones al desarrollo de ambas 

variables y que permitan su desarrollo eficiente y coordinado en el manejo de la 

información cuando se da lectura a un texto en específico y vínculo con el pensamiento 

crítico de los estudiantes del nivel secundaria de la localidad de Satipo. 

1.4.3. Práctica  

La investigación desarrollada se fundamentó desde un aspecto práctico, teniendo en 

consideración que existen estudiantes del nivel secundaria que presentan desmotivación por 

la lectura, debido al escaso interés de los padres y maestros por la lectura y falta de 

adaptación al contexto, lo que origina abstinencia a leer por placer y a participar u opinar 

sobre temas leídos, emitiendo juicios valorativos y asimilando información pertinente. 
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Del mismo modo, es importante mencionar que los estudiantes se desconcentran a 

menudo durante la lectura debido a los distractores de su entorno como los compañeros y/o 

objetos, lo cual conlleva a contar con estudiantes que no comprenden o logran sus 

aprendizajes y comienzan a presentar problemas académicos a corto y mediano plazo. 

Por otra parte, es evidente observar que la desconcentración en la lectura es un 

problema que abunda a nivel local, lo que podría deberse a la mala alimentación en los 

hogares y problemas familiares; trayendo como consecuencia estudiantes desinteresados en 

aprender cosas nuevas mediante los libros e incapacidad para emitir opiniones críticas 

desde su postura como lector. 

Es por estas razones prácticas que se pretende realizar la presente investigación, 

apoyado en la razón de determinar las posibles relaciones que vinculan el desarrollo de la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en el logro de los aprendizajes de los 

estudiantes del nivel secundaria de la localidad de Satipo. 

1.5. Limitaciones 

1.5.1. Bibliográfica 

Para el normal desarrollo del proyecto de investigación, dentro del contexto de la 

región de Junín, persiste la ausencia de bibliografías físicas escritas, relacionadas a la 

comprensión lectora en las bibliotecas de las instituciones de educación superior. Sin 

embargo, teniendo la necesidad de ejecutar el estudio; se procederá a la suscripción a 

bibliotecas virtuales para la obtención de libros digitales relacionados al tema de 

investigación. 

Del mismo modo, ante la ausencia de antecedentes para el desarrollo de la 

investigación, se procederá a considerar antecedentes similares y/o relacionados con las 

dimensiones de las variables. 

1.5.2. Falta de especialistas 

Para concretizar el estudio, el investigador muestra dificultades de interpretación de 

textos científicos en idiomas extranjeros. Por tal razón, se verá por conveniente la búsqueda 

de bibliografías en espacios virtuales que ofrecen el documento en más de un idioma, 



23 
 

además de apoyarse en la traducción de especialistas en el idioma requerido; lo cual 

permite viabilizar el proyecto de investigación. 

1.5.3. Limitación  geográfica 

El estudio se ha circunscrito exclusivamente a instituciones educativas rurales de la 

UGEL Satipo, lo que implica que los resultados obtenidos no son necesariamente 

generalizables a otras realidades educativas, como las urbanas o de otras regiones. 

1.5.4. Tamaño de la muestra 

Si bien se ha trabajado con una muestra representativa de estudiantes del quinto 

grado de secundaria, el tamaño de la muestra podría influir en la precisión de los resultados 

y su capacidad de ser extrapolados a una población más amplia. 

1.5.5. Diseño no experimental 

Debido a que el diseño de la investigación es no experimental, no es posible establecer 

relaciones causales directas entre las variables, sino únicamente identificar correlaciones. 

Esto limita la capacidad de inferir un efecto directo de la comprensión lectora en el 

pensamiento crítico y viceversa. 

1.5.6. Disponibilidad de recursos y tiempo 

Dado que la recolección de datos se realizó en un periodo específico durante el año 2022, 

los resultados reflejan las condiciones y características del momento. Esto puede no 

capturar posibles cambios en el rendimiento de los estudiantes en momentos posteriores o 

con el uso de nuevas estrategias pedagógicas. 

1.5.7. Factores contextuales 

Las instituciones rurales presentan características particulares que pueden influir en los 

resultados, como el acceso limitado a recursos educativos, conectividad y materiales de 

apoyo, lo cual podría afectar tanto el desarrollo de la comprensión lectora como el 

pensamiento crítico. 
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO  

2.1. Antecedentes de la investigación 

Nivel internacional 

Aldaz (2019) presentó su investigación titulada: La comprensión lectora y el 

desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes de primero BGU de la Unidad 

Educativa ñAn²bal Salgado Ruizò del cant·n Tisaleo. Tuvo como objetivo analizar la 

relación existente entre la comprensión lectora y el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes de primero BGU de la Unidad Educativa ñAn²bal Salgado Ruizò; la hip·tesis 

buscaba ver si existe una relación entre la comprensión lectora y el desarrollo del 

pensamiento cr²tico en los estudiantes de primero BGU de la Unidad Educativa ñAn²bal 

Salgado Ruizò del cant·n Tisaleo. La metodolog²a fue de tipo cuali-cuantitativo, nivel 

descriptivo correlacional, diseño no experimental transversal, contando con una muestra de 

50 estudiantes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizó el 

cuestionario. Los resultados dieron a conocer que, dentro del proceso de la correlación de 

las variables, se realizó la aplicación del cuestionario de pensamiento crítico y comprensión 

lectora. Además, a través del estadígrafo Rho de Spearman; dio como resultado (0,003) < 

(0,05) asumiendo que la comprensión lectora si influye en el desarrollo del pensamiento 

crítico de los estudiantes. Se concluyó que, Existe relación directa entre la Comprensión 

Lectora y el desarrollo del Pensamiento Crítico de los estudiantes de 1ero BGU de la 

Unidad Educativa ñAn²bal Salgado Ruizò, este proceso se efectu· a trav®s del an§lisis 

estadístico de la información. 

Matute y Méndez (2018) presentaron su investigación titulada: La comprensión 

lectora y su incidencia en el desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico, 

creativo, en los estudiantes del octavo a¶o de la Unidad Educativa B§sica Fiscal ñPadre 

Antonio Amadorò. Tuvo como objetivo establecer la importancia del proceso lector en el 

desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico-creativo, mediante la aplicación de 

una investigación cuali-cuantitativa, que permita seleccionar técnicas de comprensión 
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lectora para el diseño de una guía que estimule el desarrollo de las habilidades del 

pensamiento crítico y creativo; la hipótesis buscaba ver si existe una relación entre la 

comprensión lectora y el desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico, creativo, en 

los  estudiantes del octavo a¶o de la Unidad Educativa B§sica Fiscal ñPadre Antonio 

Amador. La metodología fue de tipo cuali-cuantitativo, nivel descriptivo correlacional, 

diseño no experimental transversal, contando con una muestra de 60 estudiantes. La técnica 

utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizó el cuestionario. Los resultados 

dieron a conocer de manera sustancial que la práctica de la lectura influye mucho en el 

desarrollo del pensamiento crítico y reflexivo, a menor porcentaje de práctica, menores 

resultados, mientras que, si practica de una forma constante, los resultados serán favorable 

en la otra variable. Se concluyó que, existe una relación directa entre las habilidades del 

pensamiento crítico y creativo y la comprensión lectora, determinándose la necesidad de 

diseñar una guía metodológica sobre técnicas de comprensión lectora que permitan 

desarrollar estas habilidades. 

Morales (2017) presentó su investigación titulada: Pensamiento crítico y lectura en 

ciencias sociales. Tuvo como objetivo realizar una disertación sobre las competencias y 

habilidades cognitivas de la lectura y el pensamiento crítico que debe manejar el lector de 

las ciencias sociales, en el siglo XXI, al momento de abordar los géneros propios de su 

área.; la hipótesis buscaba ver si existe una relación entre el Pensamiento crítico y lectura 

en ciencias sociales. La metodología fue de tipo cuantitativo, nivel descriptivo 

correlacional, diseño no experimental correlacional, con una población muestral de 57 

estudiantes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizó la Prueba 

CL-PT. Los resultados dieron a conocer que, existen evidencias favorables que sustentan la 

relación positiva entre la lectura y el desarrollo del pensamiento crítico. Se concluyó que, la 

lectura y el pensamiento crítico como herramientas de aprendizaje representan para el lector 

la posibilidad de desarrollar una actitud crítica, autónoma y responsable que, fundada en 

criterios propios le permitan asumir con espíritu reflexivo la objeción, el debate y el 

cuestionamiento como habilidades cognitivas necesarias para elaborar interpretaciones 

innovadoras, fundamentadas que definan y redefinan al conocimiento y a las producciones 

científicas producidas desde diversas comunidades académicas. 
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Doll y Parra (2021) presentaron su investigación titulada: Impacto del desarrollo de 

habilidades de pensamiento crítico en la comprensión lectora de estudiantes de enseñanza 

básica. Tuvo como objetivo determinar los efectos globales y diferenciales de una 

experiencia programática de desarrollo de habilidades del pensamiento crítico en los 

niveles de desempeño de comprensión lectora de estudiantes de octavo año básico. la 

hipótesis buscaba ver si existe una relación entre el pensamiento crítico y lectura en 

ciencias sociales. La metodología fue de tipo cuantitativo, nivel explicativo, diseño cuasi 

experimental, con una población muestral de 57 estudiantes. La técnica utilizada fue la 

encuesta y como instrumento se utilizó la Prueba CL-PT. El estudio revela que solo el 

grupo experimental evidencia un cambio positivo y estadísticamente significativo en el 

nivel global de desempeño de comprensión lectora y en seis de las siete áreas evaluadas, lo 

que demuestra la correlación que existe entre ambas variables. Por otra parte, se revela que 

el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico desarrolla la comprensión lectora, ya 

que comparando el pretest con el postest se subi· del nivel ñdesarrolloò a ñdesarrollo 

satisfactorioò. Se concluy· que, el desarrollo programático de las habilidades de 

pensamiento crítico, a través del uso de estrategias que centralizan la interrogación textual 

de naturaleza socrática, produce una mejora significativa en el nivel global de desempeño 

de comprensión lectora de los estudiantes objeto de estudio, así como también en las 

habilidades fundamentales que enmarcan el procesamiento textual. 

Cuentas y Herrera (2021) presentaron su investigación titulada: Estrategias de 

comprensión lectora para el desarrollo del pensamiento crítico en la educación media. El 

objetivo de la investigación se centró en determinar si las estrategias de comprensión 

lectora influyen en el desarrollo del pensamiento crítico en las instituciones de educación 

media de Colombia. La metodología fue de tipo cuantitativo, nivel descriptivo 

correlacional, diseño no experimental correlacional simple, contando con una población 

muestral de 85 docentes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento se utilizó 

el cuestionario. No se menciona la hipótesis. Los resultados obtenidos señalan que, las 

estrategias cognitivas de activación y puenteo precisaron un indicativo de su ubicación en 

la categoría suficiente; en cuanto a las estrategias cognitivas espaciales se reflejó una media 

aritmética en la categoría medianamente suficiente, al igual que las de metacognición. Se 
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concluyó que, con el plan y las estrategias de promoción del aprendizaje dialógico es 

posible profundizar el pensamiento crítico mediado por la lectura. 

Nivel nacional 

Ríos (2019) presentó su investigación titulada: Pensamiento Crítico y Comprensión 

de Lectura en estudiantes de cuarto año de secundaria de un colegio particular del distrito 

de San Isidro. Tuvo como objetivo conocer la relación entre pensamiento crítico y 

comprensión de lectura en alumnas de cuarto año de secundaria de un colegio particular del 

distrito de San Isidro; la hipótesis buscaba ver si existe una relación estadísticamente 

significativa entre el pensamiento crítico y la comprensión de lectura en estudiantes de 

cuarto año de secundaria de un colegio particular en San Isidro. Los resultados de la prueba 

de pensamiento crítico indican que existe un 53,7% de estudiantes que alcanzan puntajes 

por debajo de la media en el rasgo interpretar. En la comprensión lectora, el 54,9% se ubica 

por debajo de la media. Mediante la prueba de hipótesis, no existe una relación 

estadísticamente significativa (r = 0,154) entre ambas variables. Se concluyó que no existe 

una relación estadísticamente significativa entre ambas variables; sin embargo, entre el 

rasgo interpretar del pensamiento crítico y la comprensión lectora sí se obtuvo una relación 

estadísticamente. 

Fuentes (2018) presentó su investigación titulada: Comprensión lectora y 

pensamiento crítico en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. Simón 

Bolívar, Oyón, 2018. El objetivo se centró en determinar la relación existente entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico de los estudiantes del último grado de la 

Educación Básica Regular; la hipótesis buscaba ver si existe relación significativa entre 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes del quinto grado de 

secundaria de la I.E Simón Bolívar Oyón 2018. Los resultados dieron a conocer que, en la 

comprensión lectora, el 32,4% de estudiantes están todavía en inicio; un 27,9% en proceso; 

el 23,5% en logro previsto y finalmente un 16,2% en logro destacado. En el pensamiento 

crítico, el 33,8% de estudiantes se encuentran en un nivel bajo; el 45,6%, en nivel medio y, 

el 20,6% en un nivel alto. La prueba estadística Rho de Spearman, muestra que sí existe 

relación significativa entre la variable comprensión lectora y la variable pensamiento 

crítico, con una p = 0.000. Se concluyó que, existe relación significativa entre la 
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comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes del quinto grado de 

secundaria de la I.E. Simón Bolívar, Oyón, al obtener un coeficiente de correlación 0,690 y 

un valor de significancia estadística de 0,000, lo que permite señalar que la relación es 

significativa a nivel de variables y dimensiones. 

Rojas (2021) presentó su investigación titulada: Pensamiento crítico y comprensión 

lectora en estudiantes del cuarto año de la I.E. Pedro E. Paulet Mostajo, Huacho 2021. El 

objetivo central fue determinar la relación del pensamiento crítico y comprensión lectora en 

estudiantes de cuarto año de la I.E. Pedro E. Paulet Mostajo, Huacho 2021; la hipótesis 

buscaba ver si existe una relación significativa entre el pensamiento crítico y comprensión 

lectora en estudiantes del cuarto año de la I.E. Pedro E. Paulet Mostajo, Huacho 2021. Los 

resultados más significativos señalaron que en la variable pensamiento crítico, se aprecia 

que el 39% alcanzan el nivel alto, un 44% obtiene un nivel medio y el 17% presenta un 

nivel bajo. En la variable comprensión lectora, el 46% se encuentra en el nivel logro 

esperado, el 35% obtiene un nivel en proceso y el 19% obtiene el nivel inicio. Se concluyó 

que, existe relación significativa entre el pensamiento crítico y la comprensión lectora. La 

relación entre las variables de la investigación ejecutada es buena y significativa con un 

Rho de Spearman de 0,354 es decir que, al aumentar la influencia del pensamiento crítico 

tendrá efectos favorables en la comprensión lectora. 

Oré (2022) presentó su investigación titulada: Comprensión lectora y Pensamiento 

crítico en estudiantes de quinto de secundaria de una Institución Educativa Privada, Jesús 

María, 2021. Su objetivo se centró en determinar la relación que existe entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de 5to de secundaria de la 

I.E.P. San Antonio de Padua de Jesús María en el año 2021; la hipótesis buscaba ver si 

existe una relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de 5to de secundaria de la I.E.P. S.A.P. de Jesús María, 2021. Los resultados 

más relevantes señalaron que, en la variable comprensión lectora se obtuvo que el 10% de 

estudiantes se encuentra en el nivel bajo, el 32% en nivel medio y el 59% en nivel alto; por 

otra parte, en la variable pensamiento crítico, el 11% de estudiantes se encuentra en el nivel 

bajo, el 18% en nivel medio y el 34% en nivel alto. La prueba Rho Spearman fue de 0,961 

con una p = 0,00 arrojando un nivel positivo perfecto para relación. Se concluyó que, existe 

relación significativa positiva entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en 
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estudiantes de 5to de secundaria de la I.E.P. San Antonio de Padua de Jesús María en el año 

2021. 

Campos (2021) presentó su investigación titulada: Influencia del pensamiento 

crítico en la comprensión lectora en estudiantes de educación secundaria, Trujillo, 2020, 

cuyo objetivo se centró en determinar si el pensamiento crítico influye en la comprensión 

lectora en estudiantes de educación secundaria, Trujillo, 2020; la hipótesis buscaba 

verificar si el pensamiento crítico influye significativamente en la comprensión lectora en 

estudiantes de educación secundaria, Trujillo 2020. Los resultados señalaron que, el 44% 

de los estudiantes se encontraban en el nivel logro referente al pensamiento crítico, el 73% 

de estudiantes en el nivel logro esperado para comprensión lectora, se utilizó Tau_b de 

Kendall para contrastar la hipótesis el resultado fue de 0,673, siendo una correlación buena 

y muy significativa con p-valor menor al 0,05. Se concluyó que, entre el pensamiento 

crítico y comprensión lectora, existe una buena correlación y muy significativa de 0,673, 

con un p-valor menor a 0,05; es decir que, al aumentar la influencia del pensamiento crítico 

tendrá efectos favorables en la comprensión lectora en los estudiantes del cuarto y quinto 

grado de educación secundaria. 

Beyoda (2019) presentó su investigación titulada: La relación entre la comprensión 

lectora y la disposición hacia el pensamiento crítico en los estudiantes de la facultad de 

educación de una universidad pública del norte del Perú. El objetivo se centró en 

determinar la relación entre la comprensión lectora y la disposición hacia el pensamiento 

crítico en los estudiantes de la Facultad de Educación de una universidad pública del norte 

del Perú; la hipótesis buscaba verificar si existe relación significativa entre la comprensión 

lectora y disposición hacia el pensamiento crítico en los estudiantes de la Facultad de 

Educación de una universidad pública del norte del Perú. Los resultados más significativos 

señalaron que, en la variable disposición al pensamiento crítico, el 15,9% se ubicó en el 

nivel muy bajo; el 30,8% en el nivel bajo; el 27,1% en el nivel medio; el 15,4% en el nivel 

alto y; el 10,7 en el nivel muy alto. Por otra parte, en la comprensión lectora, el 27,6% se 

ubicó en el nivel bajo, el 59,3% en el nivel medio y, el 13,1% en el nivel alto. Así mismo, 

se encontró una correlación positiva entre las variables comprensión lectora y disposición 

hacia el pensamiento cr²tico (rho= 0,18; p᾽ 0,05). Se concluy· que, existe relaci·n 

significativa entre la comprensión lectora y la disposición hacia el pensamiento crítico en 
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los estudiantes de la Facultad de Educación. Los estudiantes demuestran que despliegan 

procesos cognoscitivos, eficaces, organizados y funcionales que le permiten entender y 

organizar los propios pensamientos relacionados con la comprensión lectora. En efecto, los 

estudiantes durante la comprensión lectora activan procesos cognitivos que están 

vinculados con las disposiciones del pensamiento crítico. 

Gamboa (2021) presentó su investigación titulada: Influencia de la comprensión 

lectora en el pensamiento crítico en estudiantes de educación primaria. Tuvo como 

objetivo determinar la influencia de la comprensión lectora en el pensamiento crítico en 

estudiantes de educación primaria; la hipótesis se centró en verificar si existe relación 

significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes del 

nivel primaria. Los resultados señalaron que, en comprensión lectora, el 17% se encuentra 

en el nivel inicio, el 2% en proceso, el 50% en logro esperado y, el 31% en logro destacado; 

por otra parte, en el pensamiento crítico, el 12% se encuentra en el nivel proceso, el 36% en 

logro esperado y, el 52% en logro destacado. Así mismo, mediante la prueba de Rho de 

Spearman se obtuvo un valor de 0,588 y una significancia = 0,000. Se concluyó que, si 

existe una relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los 

estudiantes del nivel primaria, lo cual fue demostrado mediante la prueba de Rho de 

Spearman se obtuvo un valor de 0,588 y una significancia = 0,000. 

Nivel regional y local 

Orizano (2019) en su estudio titulado: Pensamiento crítico en estudiantes del quinto 

grado de secundaria de la institución educativa José Faustino Sánchez Carrión, tuvo como 

objetivo evaluar el nivel de pensamiento crítico en la interpretación de textos periodísticos 

por parte de alumnos de quinto de secundaria de la institución educativa José Faustino 

Sánchez Carrión. Participaron 59 estudiantes, buscando identificar su nivel de pensamiento 

crítico en relación con variables como edad, género y situación familiar. El estudio reveló 

que el 50.85% de los alumnos evaluados se encontraban en el nivel inicial de pensamiento 

crítico, mientras que el 22.03% avanzó al nivel de proceso. Un 20.34% alcanzó el nivel 

logrado, y solo un 6.78% se destacó en el nivel más alto. Estos datos sugieren que la 

mayoría de los estudiantes están comenzando a desarrollar habilidades de pensamiento 

crítico, con una minoría alcanzando niveles superiores de comprensión crítica. La hipótesis 
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inicial sugirió que predominaría un nivel básico de pensamiento crítico. Mediante análisis 

estadísticos, se encontró que la mayoría de los estudiantes mostraban un nivel inicial de 

pensamiento crítico, con una distribución menor en los niveles más avanzados. 

Quevedo (2023) en su estudio titulado: Motivación y comprensión lectora en inglés 

en estudiantes de una institución educativa, Región Junín, 2023, exploró cómo la 

motivación influye en la comprensión lectora del inglés entre estudiantes de secundaria, 

utilizando un enfoque cuantitativo y un diseño correlacional. Se seleccionaron 75 

estudiantes de una población de 120 mediante muestreo no probabilístico. Se emplearon un 

cuestionario en escala de Likert y una prueba de conocimiento. Los resultados mostraron 

una correlación baja (Spearman = 0.409), sugiriendo que aumentar la motivación podría 

mejorar la comprensión lectora en inglés. 

Franco (2019) presento su investigación titulada: Pensamiento crítico en estudiantes 

del quinto grado de secundaria de la institución educativa José Faustino Sánchez Carrión. 

El estudio abordó cómo los distintos tipos de textos influyen en el pensamiento crítico de 

alumnos de Educación Básica Regular en la Región Junín, planteando como objetivo 

principal evaluar esta relación. Se empleó un enfoque cuasi experimental con 58 

estudiantes, divididos en un grupo control y dos grupos experimentales, a los cuales se les 

administró pruebas de pretest y postest. Los análisis estadísticos mediante la prueba Anova 

revelaron que hay una diferencia estadísticamente significativa en el pensamiento crítico 

entre el grupo control y los experimentales, confirmando la hipótesis de que los tipos de 

textos ejercen un efecto significativo en el desarrollo del pensamiento crítico de estos 

estudiantes. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Comprensión lectora 

2.2.1.1. Teorías psicopedagógicas de la comprensión lectora 

2.2.1.1.1. Teoría de Ausubel, Novak y Hanesian 

Según Ausubel et al. (1983), el proceso de aprendizaje de un estudiante está 

fuertemente influenciado por la estructura cognitiva que posee previamente, la cual se va 

conectando con la nueva información que adquiere durante su formación. Es fundamental 

destacar que la expresión "estructura cognitiva" hace referencia a la acumulación de 
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conceptos que el individuo posee en un determinado campo del saber o conocimiento, así 

como a su organización adecuada. 

A su vez, Ausubel et al. (1983), sostiene que es crucial comprender la estructura 

cognitiva de los estudiantes durante el proceso de enseñanza, no solo para saber qué 

información tienen, sino también para conocer las proposiciones y conceptos que manejan 

sobre un tema determinado. Estos principios del aprendizaje propuestos por Ausubel son 

útiles para diseñar herramientas metacognitivas que permitan comprender la organización 

de la estructura cognitiva de los estudiantes, lo que a su vez facilita una orientación 

educativa más efectiva. En el ámbito de la comunicación, esto significa que el trabajo 

educativo no tendría que comenzar desde cero, ya que los estudiantes ya poseen 

conocimientos y experiencias previas que influyen en su aprendizaje, los cuales pueden ser 

aprovechados de manera beneficiosa. 

De esta manera, Ausubel et al., (1983) expresan este concepto de manera concisa en 

el epígrafe de su obra, afirmando lo siguiente: ñsi tuviese que reducir toda la psicolog²a 

educativa a un solo principio enunciaría este: el factor más importante que influye en el 

aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Aver²g¿ese esto y ens®¶ese consecuentementeò. 

2.2.1.1.2. Teoría del enfoque comunicativo 

MINEDU (2016) establece que el área de comunicación debe ser abordada desde 

una perspectiva sociocultural que priorice las prácticas sociales del lenguaje. Este enfoque 

se basa en el uso de casos de comunicación como base para la comprensión y producción 

de textos orales y escritos en distintos formatos y para diferentes propósitos. 

El término "sociocultural" utilizado por el MINEDU (2016) hace referencia a la 

comunicación situada en contextos culturales y sociales que se caracterizan por la presencia 

de identidades personales o grupales. Por esta razón, al leer, es necesario considerar las 

características del contexto en el que se encuentra el estudiante, incluyendo su ubicación, 

ambiente, momento histórico y las características socioculturales actuales, ya que se vive en 

un país con una gran diversidad cultural. 

En este enfoque, MINEDU (2016) destaca la importancia de las prácticas sociales 

del lenguaje, ya que el propósito comunicativo no está aislado, sino que forma parte de las 

interacciones que se llevan a cabo en diferentes lugares y situaciones sociales y culturales. 
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En este sentido, el lenguaje se utiliza de diferentes maneras para construir significados y es 

importante apreciar su plenitud, no solo como medio para acceder a distintas áreas del 

conocimiento, sino también para crear y apreciar diversas manifestaciones literarias y 

desenvolverse en el día a día considerando las diversas tendencias presentes en la cultura, 

como las TIC. 

2.2.1.1.3. Teoría del aprendizaje cognoscitivo social de Bandura 

Esta teoría propuesta por Bandura (1997), da a conocer que el aprendizaje de la 

persona se desarrolla dentro del entorno social donde habita. En otras palabras, un 

individuo observa a otros, y logra adquirir a partir de ellos saberes, normas, actitudes, 

cultura, estrategias, etc. Bandura manifiesta que el aprendizaje es una acción donde se 

procesa la información a partir de los datos estructurales de las conductas y sucesos que se 

evidencian en un entorno específico convirtiendo con representaciones simbólicas que son 

útiles como base para las acciones que se ejecutan. (Bandura, 1997) 

Frente a ello, es posible señalar que todas las personas estamos en constante 

aprendizaje, lo cual depende mucho del entorno, en otros términos, mientras las personas se 

encuentren expuestos a diferentes entornos, su aprendizaje llegará a ser más potencial. Para 

el autor, las personas poseen la capacidad de aprender al observar un patrón específico, los 

cuales, en el transcurso de la vida, se mantienen en una firme relación con el entorno, en 

otras palabras, con el medio que lo rodea. Así mismo, resalta el rol de los intereses y 

objetivo que tenga el individuo en el proceso de desarrollo de sus destrezas. (Bandura, 

1997) 

Del mismo modo, esta teoría se centra en un patrón de aprendizaje llamado 

reciprocidad triádica del funcionamiento humano, centrado en que el aprendizaje llega a 

producirse por la unión de 3 componentes: aspectos personales, el medio y el 

comportamiento. Dichos componentes se relacionan de manera constante facilitando el 

aprendizaje. No obstante, la teoría cognitiva social brinda una atención especial a los 

aspectos mentales como las autopercepciones, metas, creencias, expectativas, etc. 

(Woolfolk, 1999) 

Por otra parte, hay cuatro fases involucrados en el aprendizaje social, los cuales se 

detallan a continuación: atención, donde los individuos aprenden a partir de la observación; 
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retención, cuya característica se centra en almacenar conductas en base a imágenes dentro 

del sique; producción, centrado en la transformación de lo aprendido y el 

perfeccionamiento por medio de ajustes de autocorrección y; por último, la motivación, 

donde los individuos se orientan a ejecutar los procesos ya mencionados siendo y cuando lo 

consideren necesarios e importantes. Es en esta posición, donde se originan las expectativas 

centradas en los valores y creencias. (Bandura, 1997) 

La teoría de Bandura se enfoca en la interacción de las relaciones personales, 

sociales y el rendimiento, lo que resulta fundamental para la comprensión lectora y el 

pensamiento crítico. Por lo tanto, el aprendizaje y la aplicación de estas habilidades están 

directamente relacionados con esta teoría. Si una persona interactúa con diversos entornos, 

es más probable que tenga mejores resultados en términos de comprensión lectora y 

pensamiento crítico. 

2.2.1.2. Definición de comprensión lectora 

El MINEDU (2013) señala que la comprensión lectora es una fase cognitiva crucial 

que permite al lector construir un mensaje coherente y significativo a partir de la 

interacción entre sus conocimientos previos y la información textual, otorgando sentido y 

dirección al texto. 

Català, Català, Molina y Monclús. (2001) sostienen que la comprensión lectora es 

un proceso extenso, pero estrechamente vinculado a la realidad, y que tiene una relación 

interdependiente entre los aspectos comunicativos y asimilativos del lenguaje. 

Boccio y Flores (2016), desde el enfoque comunicativo textual, definen la 

comprensión lectora como un proceso cognitivo, lingüístico y social en el que el lector 

construye significados a partir de diferentes tipos de textos y contextos comunicativos, 

teniendo en cuenta sus propias experiencias personales y estructura cognitiva. 

Vallés y Vallés (2005) sostienen que la comprensión lectora es un proceso 

psicológico que implica transformar la información lingüística del texto en decisiones que 

el lector tomará posteriormente. 

Según Niño de Guzmán y Rivas (2010), la comprensión lectora es un acto en el que 

el lector utiliza el texto como guía para pensar y razonar sobre diferentes saberes. 
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Alcarráz y Zamudio (2015) postulan que la comprensión lectora implica captar la 

idea principal y esencial que el autor intenta transmitir en el texto. 

Camargo (1990) defiende que la comprensión lectora implica el análisis y la 

investigación de las variables lingüísticas que afectan la complejidad de la información que 

se debe comprender, sin estar necesariamente relacionadas con las habilidades y 

motivaciones del lector. 

2.2.1.3. Definición de comprensión 

MINEDU (2013) define la comprensión como el proceso de construir significado a 

partir de la información que se lee en un texto, utilizando conocimientos previos para 

generar inferencias.  

Para Pérez (2005), la comprensión es un proceso en el que el lector utiliza diversas 

estrategias para construir significado a partir de los indicios proporcionados por el texto, así 

como de sus conocimientos previos sobre el tema. El razonamiento y la inferencia son 

herramientas importantes para comprender el significado implícito del texto, teniendo en 

cuenta el contexto. En resumen, la comprensión implica una interacción entre el lector, el 

texto, el contexto y la experiencia previa, y es un proceso activo y constructivo. 

2.2.1.4. Definición de lectura 

Català et al. (2001) definen la lectura como un medio para acercar al lector a la 

comprensión de los demás, los hechos que han experimentado y lo que han imaginado o 

acumulado en su cerebro. Es un componente fundamental en el contexto escolar y se 

involucra en todas las áreas curriculares. 

MINEDU (2018) establece que la lectura es un proceso mediante el cual el lector 

construye significados a partir de sus conocimientos previos, el texto y el contexto 

sociocultural que guía su vida. Es una práctica social que va más allá del ámbito escolar y 

depende de los intereses y necesidades de las personas. 

Zapata (2017) indica que la lectura y sus mensajes significativos tienen su origen 

hace aproximadamente 100 años a partir de los estudios de Psicología y pedagogía de la 

lectura. Ha evolucionado desde ser un proceso independiente a ser un proceso interactivo. 



36 
 

Echevarría y Gastón (2000) consideran que la lectura es un argumento de suma 

relevancia dentro de las fases de la comprensión lectora. Actualmente, se considera como 

fases centradas en el contenido textual, de carácter interactivo, con intenciones a fondo y no 

solo depende del texto que se lee, sino también del lector. 

Nation y Norbury (2005) destacan la importancia de aprender a decodificar palabras 

para desarrollar la habilidad de lectura. Si un estudiante no logra dominar esta habilidad, es 

más probable que experimente dificultades para comprender lo que lee. 

2.2.1.5. Niveles de la comprensión lectora 

2.2.1.5.1. Niveles de comprensión lectora según Catalá, Catalá, Molina y Monclús 

Català et al. (2001) señala que la evaluación de la comprensión lectora requiere 

conocer las intervenciones o fases que forman parte de la estructura cognitiva, incluyendo 

la macroestructura, superestructura, construcción de un modelo mental y la autorregulación, 

lo que resulta en la definición de cuatro niveles distintos. 

Nivel literal  

Según Català et al. (2001), en este nivel es donde la comprensión se logra cuando el 

lector es capaz de reconocer y distinguir el mensaje explícito en el texto. Este nivel es 

ampliamente utilizado en las instituciones educativas, ya que la enseñanza se centra en que 

los estudiantes puedan identificar la información relevante del texto y comprender las ideas 

más importantes para lograr una comprensión eficiente del mismo. 

Para Català et al. (2001), no hay duda de que este nivel es fundamental para el 

desarrollo de una adecuada comprensión lectora, ya que la comprensión literal proporciona 

al lector las habilidades necesarias para trabajar de manera efectiva con el texto y obtener 

información adicional a través de la inferencia de ideas o conocimientos implícitos, lo que 

permite el desarrollo de apreciaciones y juicios críticos. 

Desde la perspectiva de Català et al. (2001), para lograr una comprensión literal 

adecuada, es necesario tomar en cuenta una serie de actividades y estrategias que incluyen:  

Distinguir la información importante de la secundaria. 

Identificar la idea principal. 

Reconocer las distintas relaciones causa-efecto. 

Seguir los pasos. 
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Identificar las secuencias de las acciones. 

Reconocer los elementos que deben compararse. 

Reconocer analogías. 

Detectar la intención de las palabras con varios significados. 

Asignar significados a los términos que se anteponen y posponen a las palabras y 

que se utilizan comúnmente. 

Localizar sinónimos, antónimos y tener conocimiento de un vocabulario básico para 

la edad del lector. 

Según Català et al. (2001), aunque existen muchos indicadores relacionados con 

este nivel, lo fundamental es que el lector tenga conocimiento de su existencia y aprenda a 

familiarizarse con ellos desde el comienzo de su educación escolar, de manera que pueda 

dominarlos y aplicarlos para obtener la capacidad de manejar la información. En resumen, 

este nivel implica la claridad de lo que el texto expresa de manera explícita y la capacidad 

de expresarlo con las propias palabras, ya que se debe interpretar y traducir lo explícito del 

contenido textual. 

Nivel de reorganización de la información:  

Según Català et al. (2001), el nivel de comprensión de síntesis requiere que el lector 

resuma la información que está leyendo para obtener una síntesis que contenga los 

elementos clave del contenido. El objetivo es que el lector pueda manejar el contenido de 

manera más fácil a través de la información que ya ha obtenido. 

El autor sostiene que reorganizar la información implica el dominio de una serie de 

estrategias que promuevan el desarrollo de este nivel de comprensión. Por lo tanto, es 

fundamental que se enseñen y trabajen los siguientes pasos según Català et al. (2001): 

Eliminar información innecesaria y redundante. 

Incluir ideas y conceptos importantes. 

Reorganizar la información con un enfoque objetivo. 

Realizar resúmenes en forma jerárquica. 

Organizar la información basándose en criterios específicos. 

Representar la información en forma de esquemas. 

Analizar los esquemas creados. 

Asignar títulos que reflejen el propósito del texto. 
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Dividir el contenido en secciones significativas. 

Incluir subtítulos en esas secciones. 

Reordenar el texto siguiendo criterios de tiempo, causa, jerarquía, entre otros. 

En resumen, según Català et al. (2001), para lograr una comprensión a nivel de 

síntesis, es necesario tener habilidades de comprensión de texto y ser capaz de organizar la 

información, identificando lo relevante y eliminando lo trivial. Además, se debe resumir y 

ordenar la información de manera jerárquica, lo que facilita su comprensión y manejo. En 

definitiva, el desarrollo de este nivel requiere de una combinación de habilidades de 

comprensión y organización de la información. 

Nivel inferencial o interpretativo:  

Según Català et al. (2001), el nivel de inferencia en la lectura implica la activación 

de los conocimientos previos del lector para poder plantear anticipaciones y supuestos en 

relación con los rasgos e indicios proporcionados por el contenido textual. Esto permite al 

lector acceder a información implícita en el texto y establecer una conexión más profunda 

con el autor. 

Para hacer inferencias a partir del texto, es necesario partir de lo que se lee y 

proponer nuevas ideas que vayan más allá de lo que el autor expresa de forma explícita. De 

esta forma, se puede dar un significado alternativo a lo que se sostiene en el texto. Català et 

al. (2001) sugieren que, para hacer inferencias, es importante considerar las siguientes 

pautas: 

Realizar predicciones de resultados esperados. 

Deducir el significado de palabras desconocidas. 

Realizar inferencias de posibles resultados basados en causas y secuencias lógicas. 

Dar significado contextual a frases ambiguas. 

Explicar correctamente las expresiones figurativas del lenguaje. 

Reescribir el texto asumiendo la variación de hechos, personajes, etc. 

Prever un final alternativo. 

Según Català et al. (2001), el nivel inferencial es importante para activar el 

razonamiento y dar sentido a la lectura, lo que conduce a una postura crítica del lector. Para 

llegar a este nivel, el profesor debe motivar a los estudiantes para que no se limiten a la 

comprensión literal del texto. Es fundamental deducir información y hechos de una lectura 
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para establecer una secuencia lógica de acuerdo a los rasgos que el texto ofrece al lector, lo 

que hace que la lectura sea más emocionante y significativa, conectando al lector con el 

autor. 

Para desarrollar la capacidad inferencial, no solo es necesario establecer una 

conexión entre la dimensión inferencial y las habilidades del pensamiento, sino también 

manejar estratégicamente estas habilidades, como el razonamiento silogístico y 

condicional, la identificación de conexiones y contradicciones, entre otras acciones, según 

menciona Català et al. (2001). 

Nivel crítico   

La última dimensión de la comprensión lectora, también conocida como nivel 

profundo, se define como la capacidad del lector para formar juicios y críticas subjetivas en 

relación con los personajes y el lenguaje del autor. Se trata de un punto de llegada en el que 

el lector siente que entiende la lectura, tanto lo explícito como lo implícito, y es capaz de 

tomar posición frente a lo que ha leído. Es en este nivel cuando el lector hace suya la 

lectura. (Català et al., 2001). 

Para alcanzar este nivel, es necesario haber desarrollado satisfactoriamente los 

niveles anteriores, como señalan las autoras. Se deben haber adquirido ciertas habilidades y 

estrategias para que el lector sea capaz de formular juicios propios sobre el tema de la 

lectura, diferenciar opiniones de acontecimientos, cuestionar los comportamientos de los 

personajes, establecer conexiones entre diferentes partes del texto y analizar al autor y su 

intención. (Català et al., 2001). 

Evidentemente, el desarrollo de la capacidad crítica no es una tarea sencilla y 

presenta ciertas dificultades en el ámbito educativo. El enfoque predominante en la 

educación se ha centrado en la memorización y el aprendizaje de conceptos, dejando de 

lado el fomento del pensamiento crítico y la reflexión en los estudiantes. Además, los 

propios docentes no están habituados a motivar a los alumnos en el desarrollo de la 

capacidad crítica frente a un texto, lo que representa un verdadero desafío. Es común que se 

considere al texto como una fuente de verdad absoluta, lo que genera temor en el lector a la 

hora de expresar su propia opinión. (Català et al., 2001). 
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2.2.1.5.2. Niveles de comprensión lectora según MINEDU 

De acuerdo con el MINEDU (2016), para que un estudiante tenga competencia en la 

lectura es necesario que interactúe de manera dinámica con el texto y el contexto 

sociocultural en el que se enmarca la lectura. Esta competencia implica que el lector no solo 

decodifica lo explícito del texto, sino que también lo interpreta y construye su propia 

posición respecto a él. Para lograr esto, es importante que el estudiante tenga en cuenta la 

variedad de propósitos que tiene la lectura y su uso en diferentes contextos, así como 

también su papel en la formación del lector y las conexiones que guarda con otros textos 

que se leen. Además, es importante que el estudiante se adapte a las TICs y a las diferentes 

modalidades de lectura que han surgido en la actualidad. 

Según el MINEDU (2016), para construir el significado de un texto, el estudiante 

debe comprender que la lectura es una práctica social que se lleva a cabo en diversos 

lugares y grupos, lo que implica que conoce contextos socioculturales diferentes al suyo y 

puede interactuar con ellos. La competencia lectora combina tres niveles o habilidades: 

Obtener información del texto escrito: El estudiante debe ser capaz de encontrar y 

elegir la información explícita del texto con un propósito determinado. 

Inferir e interpretar información del texto:  Para que el escolar desarrolle su 

competencia lectora, debe construir el significado del texto. Para ello, debe conectar la 

información explícita y la inferencial para deducir información y completar la información 

faltante. Además, debe identificar los recursos que el autor ha utilizado para construir el 

significado general y profundo del contenido textual. También debe interpretar la relación 

entre la información implícita y explícita, y comprender la intención y finalidad del autor, 

así como su conexión con el contexto sociocultural del texto y del lector. 

Reflexionar y evaluar la forma, contenido y contexto del texto:  Para que el 

estudiante pueda evaluar y reflexionar sobre el texto, es necesario que se aleje de la 

información explícita y compare y contraste el contenido textual y los aspectos formales 

con su experiencia y conocimiento de otras fuentes de información. Además, debe ser 

capaz de expresar su propia opinión sobre las características formales, la estética, el 

contenido textual y su relación con otros textos, teniendo en cuenta el contexto 

sociocultural del lector y del texto. 
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2.2.1.5.2.1. Estándar de aprendizaje esperado al final del ciclo VII 

De acuerdo con lo señalado por el MINEDU (2016), el estudiante debe enfrentarse a 

diferentes tipos de textos que presenten un formato simple, donde predominen las palabras 

sencillas y conocidas, así como imágenes que ayuden a comprender las ideas principales. 

Debe ser capaz de identificar información que no sea evidente y diferenciarla de 

información similar para poder hacer inferencias sobre lo explícito. Además, debe utilizar 

la información repetitiva para poder construir un significado general del texto. Finalmente, 

debe ser capaz de expresar su opinión personal sobre los eventos y las ideas relevantes del 

contenido textual a partir de su propia experiencia. 

2.2.1.5.2.2. Desempeños del quinto grado de secundaria 

De acuerdo con el Ministerio de Educación (2016), al leer diferentes textos, los 

estudiantes deben combinar varias habilidades que incluyen la capacidad de obtener 

información explícita del texto, inferir e interpretar información implícita, y reflexionar y 

evaluar tanto el contenido como la forma y el contexto del texto. Para los estudiantes de 

quinto grado de educación secundaria, se espera que desarrollen los siguientes desempeños 

en su habilidad lectora: 

Identificar información explícita, importante y complementaria escogiendo datos 

precisos y algunos detalles en los textos de estructura compleja e información ambigua y 

contrapuesta, así como paradojas, falacias, matices y vocablo especializado. Integra 

información explícita a cada momento de la lectura, o en diferentes textos al ejecutar una 

lectura intertextual (MINEDU, 2016). 

Explica el tema, los subtemas y el propósito comunicativo del texto cuando este 

presenta información especializada o abstracta. Distingue lo relevante de lo 

complementario clasificando y sintetizando la información. Establece conclusiones sobre lo 

comprendido contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del 

texto y del autor (MINEDU, 2016). 

Deduce diversas relaciones lógicas entre las ideas del texto escrito (causa-efecto, 

semejanza-diferencia, etc.) a partir de información de detalle, contrapuesta y ambigua del 

texto, o al realizar una lectura intertextual. Señala las características implícitas de seres, 
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objetos, hechos y lugares, y determina el significado de las palabras en contexto y de 

expresiones con sentido figurado (MINEDU, 2016). 

Explica la intención del autor considerando diversas estrategias discursivas 

utilizadas, y las características del tipo textual y género discursivo. Explica diferentes 

puntos de vista, sesgos, falacias, ambigüedades, paradojas, matices y contraargumentos, y 

el uso de la información estadística, así como las representaciones sociales presentes en el 

texto. Asimismo, explica el modo en que el texto construye diferentes sentidos o 

interpretaciones considerando la trama, diversas figuras retóricas utilizadas o la evolución 

de personajes (MINEDU, 2016). 

Opina sobre el contenido, la organización textual, las estrategias discursivas, las 

representaciones sociales y la intención del autor. Emite un juicio crítico sobre la eficacia y 

validez de la información, y sobre el estilo del autor, considerando los efectos del texto en 

los lectores, y contrastando su experiencia y conocimiento con el contexto sociocultural del 

texto y del autor (MINEDU, 2016). 

Justifica la elección o recomendación de textos de su preferencia cuando los 

comparte con otros. Sustenta su posición sobre las relaciones de poder e ideologías de los 

textos. Contrasta textos entre sí, y determina las características de tipos textuales y géneros 

discursivos, o de movimientos literarios (MINEDU, 2016). 

2.2.1.6. Momentos y procesos de la comprensión lectora 

Según Solé (2002), el desarrollo de la comprensión lectora se divide en tres fases: 

antes, durante y después de la lectura. 

Antes de la lectura: En esta etapa inicial, es crucial despertar el interés y motivación 

del lector. Para ello, se deben establecer objetivos de lectura, activar los conocimientos 

previos, echar un vistazo rápido al texto para predecir el tema, generar una lluvia de ideas, 

crear un mapa semántico, utilizar una guía de anticipación y realizar la lectura en voz alta 

(Solé, 2002). 

Durante la lectura: En esta fase, el lector desarrolla una comprensión visual y 

cognitiva más profunda, mediante una participación activa desde el principio. Se verifica la 

hipótesis planteada al inicio, se relacionan los conocimientos previos con la información 

del texto y se construyen nuevos conocimientos para comprenderlo. Durante esta etapa, se 
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espera que el lector formule preguntas sobre lo leído, identifique la idea principal, 

monitoree su comprensión y corrija posibles malentendidos, tome notas, consulte el 

diccionario y cree imágenes mentales (Solé, 2002). 

Después de la lectura: Al finalizar la lectura, es recomendable hacer una 

recapitulación global del contenido, sintetizarlo, discutirlo de manera estratégica, recordar y 

ampliar los conocimientos previos. En esta etapa, el lector demuestra comprensión 

particular del texto al expresar sus opiniones, organizar la información retenida y 

comprendida en gráficos y tablas. Se espera que el lector realice interpretaciones, formule y 

responda preguntas, utilice esquemas gráficos y realice síntesis (Solé, 2002). 

Estas tres fases permiten observar el proceso de desarrollo de la comprensión 

lectora, desde la formulación de hipótesis hasta la evaluación del proceso lector, con el 

objetivo de verificar si las hipótesis se ajustan a lo que el autor pretende transmitir en el 

texto (Cáseres et al., 2012). 

2.2.1.7. Importancia de la comprensión lectora 

Según Català et al. (2001), la comprensión lectora desempeña un papel fundamental 

en el desarrollo de diversas tareas, ya que permite interpretar, analizar, juzgar y validar la 

información con la que se está trabajando. Es decir, es una habilidad clave que facilita el 

manejo efectivo de la información. 

Desde la perspectiva de Barrientos (2013), la comprensión lectora adquiere una gran 

relevancia, ya que impulsa el desarrollo de habilidades de lectura y el acceso al 

conocimiento. Sin embargo, diversos factores, como los medios audiovisuales, han 

intentado reemplazar gradualmente a la lectura, lo que ha generado un menor interés por 

parte de las personas y, en consecuencia, una disminución en la comprensión lectora. 

Garduño (2019) sostiene que la importancia de la comprensión lectora radica en la 

capacidad del lector para interpretar el texto. En este sentido, es necesario considerar la 

actitud, los conocimientos previos y la experiencia del lector. Incluso se argumenta que la 

contribución de la experiencia del lector es más significativa que lo que se obtiene 

directamente del texto. 

De acuerdo con el sitio web www.importancias.com (s.f.), la comprensión lectora 

destaca su importancia no solo en la comprensión de lo que se lee, sino también en la 
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interpretación de los símbolos y señales que nos rodean en el mundo, lo que contribuye al 

desarrollo de nuestra capacidad cognitiva. 

2.2.1.8. Didáctica de la comprensión lectora 

Según los autores Barnet (2013), Brookfield (2011), Gardner (2005), Pirozi (1994) 

y otros, mencionados por  Gonzales y Del Río (2014), el placer de la lectura no puede ser 

transferido a otra persona, pero sí podemos mostrarles la existencia de sitios electrónicos 

como el Proyecto Gutenberg, donde se encuentran disponibles de forma gratuita y legal la 

mayoría de los clásicos literarios en diferentes idiomas. Al haber expirado los derechos de 

autor, esta distribución abierta es ética y legal. Además, ahora es posible almacenar toda 

una biblioteca en un teléfono celular y disfrutar de la lectura durante trayectos en transporte 

público o en salas de espera de dentistas. 

Otra fuente valiosa para enriquecer el intelecto es Google Académico, donde 

podemos acceder fácilmente a la mejor literatura científica actual y relevante de todo el 

mundo. Con una búsqueda adecuada, podemos descubrir numerosos artículos de 

investigación y revisiones en formato PDF con un solo clic. A diferencia de Google, este 

sitio se enfoca exclusivamente en documentos académicos (Gonzales y Del Río, 2014). 

Microsoft AcademicSearch también resulta fascinante, ya que permite realizar 

análisis visuales atractivos de los escritos en diversos campos del conocimiento. Los 

alumnos pueden descubrir quiénes son los principales autores en cada área y acceder a las 

publicaciones más recientes (Gonzales, 2014). 

Otro recurso valioso es Eigenfactor, donde se encuentra un catálogo de las mejores 

revistas del mundo, ordenadas según su impacto e influencia en la investigación. También 

ofrece visualizaciones estadísticas de la investigación científica (Gonzales y Del Río, 

2014). 

El acervo de recursos se puede ampliar aún más con Google Libros, que permite 

explorar electrónicamente una amplia gama de textos, algunos de los cuales están 

disponibles en su totalidad. Además, es posible realizar búsquedas específicas dentro de los 

libros, algo casi imposible de hacer con las versiones impresas (Gonzales y Del Río, 2014). 

A pesar de que los jóvenes a veces parecen absortos en sus dispositivos tecnológicos 

de última generación, según Gonzales y Del Río (2014), son sensibles a la belleza y la 
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inteligencia. Solo necesitamos acercarles estas experiencias literarias y ponerlas al alcance 

de sus ojos y dedos para despertar su pensamiento crítico y revivir su interés. 

2.2.1.9. Procesos psicológicos en la comprensión lectora 

Vallés (2005) señala que los procesos mentales y las actividades involucradas en la 

comprensión lectora abarcan el reconocimiento de palabras y su conexión con los 

conocimientos previos, la construcción de ideas relevantes, la extracción de conclusiones y 

la relación entre lo que se lee y lo que se sabe. La práctica de estos procesos conduce a 

lograr la comprensión lectora, ya que la lectura requiere que el lector preste una atención 

muy activa a varias cosas al mismo tiempo para coordinar los procesos psicológicos 

implicados en la comprensión del texto escrito. Estos procesos psicológicos incluyen: 

Atención selectiva: El lector debe concentrarse en el texto y rechazar las 

distracciones internas y externas. Además, la atención debe ser autorregulable. 

Análisis secuencial: El estudiante analiza y sintetiza la información, otorgando 

significado a la lectura a través de las secuencias del texto, ya sea en párrafos o frases. 

Síntesis: El estudiante resume y recapitula la información del texto, dándole sentido 

y coherencia. Por lo tanto, es fundamental que el proceso de análisis y síntesis se aplique de 

manera simultánea durante la lectura. 

Discriminación perceptiva: Se debe desarrollar la percepción visual, táctil (en caso 

de personas ciegas) y auditivo-fonética. Esto implica seleccionar de manera arbitraria las 

grafías o fonemas del texto con el objetivo de verificar y decodificar correctamente, 

evitando errores de precisión. Una discriminación perceptiva eficiente contribuye a lograr 

una buena comprensión lectora. 

Memoria: Los procesos de memoria son internos y están involucrados en el 

procesamiento de la lectura y su comprensión adecuada, a través de hábitos de 

almacenamiento. La memoria puede ser de tipo temporal o inmediata (corto y largo plazo). 

La memoria a largo plazo establece conexiones de significado con los conocimientos 

previos, lo cual facilita el aprendizaje significativo (Ausubel, 1983). En cuanto a la 

memoria a corto plazo, se activa el mecanismo de asociación, secuenciación, linealidad y 

recuerdo del contenido textual, siguiendo el orden de la lectura. La memoria desempeña un 



46 
 

papel continúo teniendo en cuenta aspectos fundamentales como los personajes, acciones, 

escenas, entre otros. 

2.2.1.10. Condiciones para comprender mejor un texto 

Orientación Universitaria  (2015) identifica ocho condiciones fundamentales para 

mejorar la comprensión lectora y lograr una mejor comprensión de un texto: 

Lectura constante: Es importante motivar a los estudiantes a leer de manera regular, 

ya que esto es muy relevante para mejorar la comprensión. Se sugiere que lean temas de su 

interés para evitar el aburrimiento. 

Lenguaje adecuado: Se recomienda comenzar leyendo textos sencillos con un 

lenguaje coloquial y palabras que los estudiantes puedan entender. A medida que avancen, 

pueden enfrentarse a textos más complejos, lo cual les ayudará a ampliar su vocabulario y a 

leer una variedad de textos. 

Tomar notas: Se aconseja que los estudiantes desarrollen el hábito de tomar apuntes 

de datos relevantes o personajes cuando el texto sea complejo. Esto les ayudará a recordar 

la información y a mantener el hilo de la lectura. 

Pausas: Es necesario hacer pausas después de cada párrafo para realizar un análisis 

de lo que se ha comprendido antes de continuar con la lectura. 

Ambiente tranquilo: Es fundamental leer en un lugar libre de distracciones y donde 

el lector pueda sentirse tranquilo, con el objetivo de lograr una concentración adecuada. Se 

recomienda leer sentado y en silencio. 

Planteamiento de interrogantes: Al finalizar la lectura, es importante plantear 

preguntas sobre lo que se ha leído. Esto ayuda a recordar lo sucedido en el texto y a 

analizar si se ha comprendido correctamente. 

Uso de un diccionario: Se sugiere tener un diccionario a mano siempre que se esté 

leyendo. Este recurso ayudará a aclarar dudas y a definir palabras desconocidas, lo que 

permitirá una interpretación precisa del texto. Además, se aprenderán nuevas palabras en el 

proceso. 
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2.2.1.11. Evaluación de la comprensión lectora 

Catalá et al. (2001) sugiere que al evaluar la comprensión lectora es necesario 

comprender las ejecuciones y procesos que intervienen en las estructuras cognitivas, 

modificándolos o adaptándolos para construir una representación que refleje lo que el autor 

desea transmitir. Se deben considerar elementos como la macroestructura, superestructura, 

construcción de un modelo mental y autorregulación. La evaluación no se limita solo a la 

fase final, sino que también debe abarcar las técnicas y estrategias utilizadas por el 

estudiante, así como las posibles causas de errores. La finalidad de la lectura debe ser 

tenida en cuenta, ya que de ahí se derivan las características de la evaluación y los pasos a 

seguir. Los componentes más relevantes por considerar en la evaluación de la comprensión 

lectora son los conocimientos previos, las técnicas de lectura y la actitud hacia la lectura. 

Bofarull (2001) defiende que la lectura y su comprensión no deben ser evaluadas 

solo en el área de comunicación, sino en todas las áreas, ya que su uso es transversal. El 

contexto en el que se realiza la evaluación afecta las generalizaciones. Diferentes enfoques 

de evaluación son eficientes de diferentes maneras en la lectura y su medición, ya que 

existen múltiples circunstancias que influyen en la comprensión. Algunas se evalúan de 

forma cuantitativa y otras de forma cualitativa. 

2.2.1.12. La comprensión lectora y su disposición hacia el pensamiento crítico 

Existe una estrecha relación entre la comprensión lectora y la disposición al 

pensamiento crítico, ya que comparten fases y habilidades, especialmente la capacidad de 

inferencia. Al comprender un texto, se utilizan habilidades para obtener información, 

organizarla y crear interpretaciones textuales, donde el desarrollo del pensamiento crítico 

desempeña un papel fundamental (González, 2007).   

La disposición al pensamiento crítico se pone en práctica cuando hay interés en 

adquirir nuevos conocimientos en un entorno determinado (Saiz y Rivas, 2008). Por lo 

tanto, se puede confirmar que la comprensión lectora guarda una relación estrecha con la 

disposición al pensamiento crítico, ya que comparten capacidades relevantes como el 

análisis, la evaluación, la interpretación y, sobre todo, la inferencia. 

Desde un punto de vista teórico, se puede apreciar cómo la comprensión lectora y la 

disposición al pensamiento crítico comparten capacidades importantes como el análisis, la 
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evaluación, la interpretación y, especialmente, la inferencia (Fahim y Saôeepour, 2011). La 

capacidad de razonamiento e inferencia juega un papel predominante en la comprensión 

lectora y el desarrollo del pensamiento crítico. Esto implica tanto la disposición como la 

motivación para pensar de forma crítica, siendo un pilar y un impulso que promueve la 

lectura y comprensión de textos de diferentes tipos. En otras palabras, se podría decir que 

se trata de una técnica de comprensión lectora natural. 

En consecuencia, la disposición al pensamiento crítico se considera una capacidad 

de razonamiento relevante, ya que está relacionada con las etapas que se siguen para lograr 

una comprensión profunda de un texto y puede desarrollarse de manera natural a través de 

la motivación para alcanzar metas específicas. Sin embargo, es importante destacar que no 

existen estudios empíricos a nivel de América Latina, y mucho menos en Perú, que 

demuestren una relación entre ambas variables. 

En relación a la comprensión lectora, Gordillo y Flórez (2009) señalan que, al 

considerarla como un proceso de interacción entre el texto y el lector, se pueden identificar 

tres niveles propuestos por Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), citados por 

Bedoya (2019): nivel de comprensión literal, nivel de comprensión inferencial y nivel de 

comprensión crítico. Por otro lado, Perez (2005) propone cinco niveles: nivel literal, nivel 

de reorganización de la información, nivel inferencial, nivel crítico-valorativo y nivel 

apreciativo. El aporte de Pérez es relevante ya que se centra en los niveles crítico-valorativo 

y apreciativo, este último relacionado con procesos cognitivos más profundos. 

Según Chávez y Rosero (2013), la ciencia de la clasificación, denominada 

taxonomía en este estudio, realiza una clasificación de la comprensión lectora y concluye 

que se basa en dos dimensiones bien definidas: cognitiva y afectiva. Según este autor, la 

comprensión lectora implica la activación de los sentidos (activación de todas las funciones 

mentales del individuo) para extraer la temática y el mensaje de los textos a través de una 

serie de procesos mentales, logrando finalmente la comprensión de lo que se lee. Por otro 

lado, el aspecto afectivo involucra la expresión de emociones durante el acto de leer, junto 

con la actitud que adopta el lector. En última instancia, como menciona el autor 

mencionado anteriormente, tanto la dimensión cognitiva como la afectiva posibilitan el 

crecimiento del pensamiento crítico y creativo. Estas dimensiones se desarrollan a través de 

tres niveles: comprensión literal, comprensión inferencial y comprensión crítica. 
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2.2.2 Pensamiento crítico 

2.2.2.1. Origen del pensamiento crítico 

El pensamiento crítico se origina en la historia occidental, remontada en la época de 

los griegos con Sócrates, un filósofo que fue muy conocido en aquellos tiempos y que, en la 

actualidad, aún persiste su nombre como uno de más grandes filósofos de la historia. Su 

técnica de la mayéutica es considerada como un método que impulsa el pensamiento 

crítico. Dicha técnica se base en el ejercicio de responder con interrogantes desligando el 

sentido común con el propósito de descubrir el saber. De allí, surge la relación con su frase 

célebre: ñSolo sé que nada s®ò. (Rodríguez, 2021) 

Por otra parte, Santrock (2002) manifiesta que la preocupación que existe por el 

pensamiento crítico entre psicólogos y docentes no es algo reciente. John Dewey, pedagogo 

y filósofo estadounidense, en los 1933 ya mencionaba la relevancia de contar con escolares 

que tenga la capacidad de pensar de manera reflexiva. Del mismo modo, Max Wertheimer, 

para el año 1945, tocó el tema del pensamiento productivo, cuya concepción se opone al 

hecho básico de solamente adivinar una respuesta correcta. 

A su vez, Campos (2007) ofrece una perspectiva histórica del pensamiento crítico, 

detallando su evolución a través de las diferentes edades de la historia universal. En la 

antigua Grecia, destaca a Sócrates y su método mayéutico como el precursor del 

pensamiento crítico. En la Edad Media, reconoce a Santo Tomás de Aquino como un 

representante primordial del pensamiento crítico. En la Edad Moderna, identifica a varios 

personajes destacados, como Francis Bacon, Thomas Moro y René Descartes. Por último, 

en la Edad Contemporánea, menciona a John Dewey y otros importantes pensadores como 

Richard Paul, Linda Elder, Benjamín Bloom, Robert Ennis y Matthew Lipman. 

El pensamiento crítico ha sido objeto de preocupación en muchos acontecimientos 

filosóficos y científicos a lo largo de la historia. En la Edad Contemporánea, a partir de las 

ideas de John Dewey, se comenzó a ver el pensamiento crítico como una habilidad 

pedagógica relacionada con la resolución de problemas, la reflexión y la indagación. Esta 

nueva visión del pensamiento crítico como herramienta educativa es reconocida por 

Capossela, citado por Campos (2007). 
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2.2.2.2. Teorías filosóficas del pensamiento crítico 

2.2.2.2.1. Desarrollo del pensamiento crítico y filosófico 

Se puede afirmar que existen varias formas de fomentar el pensamiento crítico y la 

sensibilidad al contexto, y una de ellas es a través del trabajo del pensamiento filosófico en 

una comunidad de indagación. Un ejemplo concreto es el ejercicio de esperar el turno, que 

se presenta en el libro Asombrándose ante el mundo, el cual busca desarrollar la 

imparcialidad como un criterio más amplio de justicia. Este libro es parte del programa de 

Filosofía para Niños para niños entre nueve y diez años (Barreda et al., 2019). 

Cuando se lleva a cabo esta actividad, se utiliza el criterio de esperar el turno como 

una muestra de reciprocidad, imparcialidad o justicia en diversas situaciones específicas 

que requieren sensibilidad al contexto. A través de la discusión en grupo, son capaces de 

discernir entre aquellas situaciones en las que esperar el turno es apropiado y aquellas en 

las que no lo es. Al utilizar este tipo de ejercicios en una comunidad de investigación, 

estamos fomentando el desarrollo del pensamiento crítico en el aula. Aunque esta no es la 

única forma de lograrlo, es una forma importante (Barreda et al., 2019). 

Claramente, estas reflexiones relevantes no pueden ignorar el contexto global actual 

que cuestiona la forma en que educamos, enseñamos y percibimos el mundo. Es urgente 

que se debata en todos los ámbitos sobre la educación, lo cual ha sido motivo de 

preocupación para intelectuales, investigadores, universidades y varios estados (Barreda et 

al., 2019). 

2.2.2.3. Teorías psicopedagógicas del pensamiento crítico 

2.2.2.3.1. Teoría sociocultural de Vygotsky 

En definitiva, el papel que cumple la cultura en el desarrollo de los seres humanos 

es muy importante ya que éste se desenvuelve dentro de ella. Los seres humanos, al nacer, 

poseemos funciones mentales elementales que luego sufren cambios debido a las diferentes 

culturas, es por ello que; si tenemos dos niños, uno de occidente y otro de oriente, nos será 

posible observar que presentan distintas formas de aprendizaje que los llevarán a desarrollar 

sus funciones mentales superiores. Al hablar de culturas, por lo tanto, nos estaremos 

refiriendo a una variedad de ellas y a diferencias entre ellas por lo que el desarrollo de la 
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inteligencia no será un mismo producto en todo sentido. De lo dicho anteriormente se 

puede decir que "ningún conjunto de capacidades cognoscitivas es necesariamente más 

avanzado que otro; en lugar de ello, representan formas alternativas de razonamiento o 

herramientas de adaptación, que ha evolucionado debido a que permiten los niños adaptarse 

con éxito a los valores y tradiciones culturales. (Myers, 2005) 

2.2.2.3.2. Teoría del aprendizaje significativo 

En la década de 1970, las propuestas de Bruner sobre el aprendizaje por 

descubrimiento estaban tomando fuerza. En ese momento, las escuelas buscaban que los 

niños construyeran su conocimiento a través del descubrimiento de contenidos. Ausubel 

consideró que el aprendizaje por descubrimiento no debe ser presentado como opuesto al 

aprendizaje por exposición (recepción), ya que éste puede ser igual de eficaz, si se cumplen 

algunas características. Así, el aprendizaje escolar puede darse por recepción o por 

descubrimiento, como estrategia de enseñanza, y puede lograr un aprendizaje significativo 

o memorístico y repetitivo. De acuerdo al aprendizaje significativo, los nuevos 

conocimientos se incorporan en forma sustantiva en la estructura cognitiva del estudiante 

(Ausubel 1976). Esto se logra cuando él (ella) relaciona los nuevos conocimientos con los 

ya adquiridos; pero también es necesario que se interese por aprender lo que se le está 

mostrando. 

Ventajas del aprendizaje significativo según Myers (2005): 

Produce una retención más duradera de la información. 

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los anteriormente 

adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros en la estructura cognitiva se facilita 

la retención del nuevo contenido. 

La nueva información al ser relacionada con la anterior es guardada en la memoria a 

largo plazo. 

Es activo, pues depende de la asimilación de las actividades de aprendizaje por parte 

del estudiante. 

Es personal, ya que la significación de aprendizaje depende los recursos cognitivos 

del estudiante. 
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2.2.2.3.3. Teoría del pensamiento y lenguaje 

El pensamiento y el lenguaje están estrechamente relacionados, y es imposible 

comprender el pensamiento sin la presencia del lenguaje, ya que este último es la 

manifestación misma del proceso de pensamiento. Según Piaget, el lenguaje se considera 

un subproducto del pensamiento en su modelo de funcionamiento cognitivo. Según sus 

propias palabras, "el lenguaje no basta para explicar el pensamiento", ya que las estructuras 

que caracterizan el pensamiento tienen sus raíces en la acción y en los mecanismos 

sensoriales, que son más fundamentales que los aspectos lingüísticos (Owens, 2008)  

 En contraste, Vygotsky propuso una teoría del desarrollo cognitivo que difiere 

de la de Piaget. Según Vygotsky, el pensamiento y el lenguaje tienen orígenes diferentes y 

siguen cursos de desarrollo distintos. Vygotsky denominó a la superposición del 

pensamiento y el lenguaje como "pensamiento verbal". En sus propias palabras, "el 

pensamiento es no verbal y el habla es no intelectual al principio, pero en el momento en 

que se combinan, el pensamiento se vuelve verbal y el habla se vuelve racional" (Vygotsky, 

citado en Owens, 2008). 

Furth, en sus observaciones, notó que los niños sordos presentaban un nivel de 

inteligencia similar al de los niños oyentes, a pesar de tener un dominio mucho mayor del 

lenguaje oral y escrito. A partir de esta observación, concluyó que el lenguaje no es 

necesario para ciertas formas de pensamiento. Por otro lado, Jerome Bruner considera el 

lenguaje como una herramienta del pensamiento (Owens, 2008). 

El desarrollo del pensamiento en las personas es una tarea compleja que va más allá 

de la simple resolución de problemas o la expresión oral. Los educadores desempeñan un 

papel crucial al actuar como guías y mediadores, promoviendo la reflexión y permitiendo a 

los niños expresar sus ideas libremente. Esta práctica enriquece su fluidez mental, 

preparándolos para diversas situaciones de la vida. Ortega subraya que el pensamiento no 

equivale automáticamente a conocimiento, ya que este último implica un entendimiento 

profundo de la realidad, basado en la capacidad de conocer la esencia de las cosas. (Owens, 

2008). 
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2.2.2.3.3. Teoría del pensamiento pedagógico crítico 

Giroux (2003) se inspira en la Escuela de Frankfurt para criticar las limitaciones del 

pensamiento crítico tradicional, señalando la falta de consideración hacia el conflicto y la 

contradicción. Critica cómo ciertas teorías, como las de Bourdieu y Bernstein, enfocan la 

educación y la cultura dentro de un ciclo de dominación sin dar suficiente importancia a la 

resistencia y la lucha contrahegemónica, subrayando la necesidad de un enfoque más 

dinámico y crítico en la educación. 

Según las diferentes definiciones de pensamiento crítico, se puede inferir que esta 

capacidad forma parte de la última etapa del proceso cognitivo según la teoría de Piaget. 

Esta teoría incluye la etapa sensoriomotora, desde el nacimiento hasta los 2 años de edad; la 

etapa preoperacional, de 2 a 7 años de edad; la etapa de las operaciones concretas, de 7 a 11 

años de edad; y la etapa de las operaciones formales, desde los 11 años hasta la adultez 

(Santrock, 2002). 

Entre las teorías psicopedagógicas del pensamiento crítico, la Teoría Sociocultural 

de Vygotsky resalta por su impacto actual, destacando la importancia de la cultura y el 

entorno social en el desarrollo cognitivo. Esta teoría enfatiza cómo las diferencias 

culturales influyen en las formas de aprendizaje y adaptación, subrayando que no existe una 

forma única y superior de cognición. En el contexto actual, donde la diversidad y la 

globalización son prominentes, entender el papel de la cultura en el aprendizaje es crucial 

para fomentar un pensamiento crítico efectivo y adaptable a diferentes contextos y desafíos 

globales. 

2.2.2.4. Definición de pensamiento crítico 

Facione (2007) afirma que el pensamiento crítico es considerado como el juicio 

autorregulado e intencional cuyo resultado se basa en interpretar, analizar, evaluar, 

inferenciar, explicar evidencias conceptuales, criteriales, metodológicas y/o contextuales 

centradas en dicho juicio. Es relevante como herramienta de investigación, es pilar 

liberador en la educación y un recurso fundamental en la vida cívica y personal de cada 

individuo. A pesar de no coparse como sin·nimo fijo del t®rmino ñpensamientoò, no deja 

de ser una manifestación penetrante, que facilita la autorrectificación. 
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Patiño (2014) afirma que el pensamiento crítico implica no solo el uso adecuado de 

la información disponible, sino también la capacidad de investigar y cuestionar dicha 

información. Sin embargo, su enfoque principal se centra en la capacidad de construir 

pacientemente una posición personal a través de un diálogo constante con la información y 

las ideas de otros autores. Se considera más como una forma de vida que como una 

habilidad aislada, ya que involucra al individuo de manera integral, combinando voluntad, 

deseos, emociones y razón. Solo de esta manera, el pensamiento crítico se comprende como 

una herramienta fundamental para la vida personal. 

Pintrich y García citado por Ignacio (2007) defienden que el pensamiento crítico 

ante todas las cosas es una estrategia mental, que hace referencia a los intentos de los 

escolares en el momento de pensar de manera profunda, reflexiva y cuestionante frente a un 

material de estudio. 

Fisher (2011) afirma que el pensamiento crítico es la forma de pensar referente a 

temas diversos, contenidos y/o problemas, donde la persona mejora y pule la calidad de su 

forma de pensar desarrollando de manera intelectual los componentes inherentes al 

pensamiento, implicando patrones regulados e intelectuales sobre ellos. En otros términos, 

el pensamiento crítico es obtenido por medio de una fase consciente donde se buscar 

mejorar la postura a través de la autocrítica enfocado a cómo razona uno. 

Rolón (2014) postula que el pensamiento crítico es aquel pensamiento que ayuda a 

reflexionar, analizar, ponderar y cuestionar. Se trata de un proceso diestro que facilita a las 

personas distinguir información, comprenderla y ubicar lo implícito y relevante. 

Para Crispín (2011), el pensamiento crítico facilita observa más allá de lo normal, 

pues permite que la persona analice, sintetice considerando los componentes: atención, 

entendimiento, juicio y decisión, lo que justifica la buena toma de decisiones. 

Paul y Elder (2003a) sintetizan que el pensamiento crítico es la manera de pensar, 

cuya finalidad es pulir y mejorar la calidad del pensamiento. 

Ennis (2013) sostiene que el pensamiento crítico es aquel pensamiento que ayuda a 

la persona a reflexionar y razonar enfocándose en las decisiones de lo que cree o hace. Esta 

clase de pensamiento involucra una conducta proactiva, orientada a construir un conjunto 

de creencias personales, fundamentadas y razonadas. El desarrollo de este pensamiento 

involucra compromiso y dedicación, ya que implica tomar seriedad sobre el juicio que se 
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emite, por lo que no se debe regirse a pautas de forma automática e irreflexiva. Es una 

acción intencional, que se realizar con el fin de alcanzar metas conscientes y claras. 

2.2.2.5. Definición de pensamiento 

Izquierdo (2006) afirma que el pensamiento es un talento único del ser humano y se 

origina a partir de la razón y la intervención sensorial; el razonar, inferenciar lógicamente y 

demostrar algo son aptitudes del pensamiento que sirven para reflejar inmediatamente la 

realidad. Según la lógica formal, el esquema pensante se compone de cuatro elementos: el 

concepto, juicio, razonamiento y la demostración. 

Según Vygotsky (1995), el pensamiento se origina por medio de algún problema o 

acontecimiento del individuo que lo obliga a exteriorizar todo lo que es nuevo para su 

respectiva resolución. Sucede, por ende, actos significativos que se convierten en palabras y 

en el habla. Estos actos al tomar la forma de palabras, las enriquecen edificando varios 

sentidos para cada palabra, en otros términos, le da un significado general a cada palabra. 

Kantor (1924) manifiesta que el pensamiento se trata de manipular explicita e 

implícita de las cosas o acontecimientos como fases preliminares, que por lo general se 

rigen a otras acciones inmediatas, son anticipatorias, o actividades instrumentos que guían 

el sendero y otorgan los detalles para la ejecución de una actividad o ajusta que se dará en 

un momento indicado. 

Villalba (2006) defiende que el pensamiento llega a ser una fase de cognición 

extraído de la realidad, para edificar concepciones de manera personal. 

2.2.2.6. Criticidad 

Según  la Universidad Iberoamericana (1985) la criticidad se refiere a la disposición 

que impulsa a una persona a explicar el motivo detrás de sus acciones, trascendiendo una 

simple justificación. Esto implica tener la capacidad de defender su postura frente a un 

evento, ofreciendo argumentos claros y coherentes basados en el contexto y las razones que 

la respaldan. 

Para Lipman et al. (1992) la criticidad involucra la costumbre  de auto observar y 

autocorregir, dar claridad a aquellos puntos de vista a partir de los cuales se generan los 
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juicios propios considerando el entorno en el cual se plantea dichos criterios, así como las 

implicaciones. 

Desde la perspectiva de Passmore (1982) la criticidad es considerado como patrones 

de carácter y a su vez, como una capacidad de índole abierta, la cual se debe promocionar 

dentro de la educación de manera relevante, ya que su práctica promueve la formación 

autónoma de los estudiantes, contando con capacidad de autorregulación. Si nos 

examinamos, la conciencia crítica nos dará a conocer el tope de la razón personal, dentro de 

la cual resaltan las emociones. 

Por su parte, Nussbaum (2012) afirma que la criticidad es la capacidad que tenemos 

las personas del uso de la imaginación, los sentidos y el pensamiento, para desempeñar la 

expresión de manera libre desde perspectivas políticas y artísticas. También es conocida 

como la capacidad de la razón práctica, pues permite formar un concepto del bien para así 

poder reflexionar de manera crítica sobre la planificación de nuestra vida personal. De esta 

forma, la criticidad llega a ser un factor relevante que debería ubicarse en el centro del rol 

educativo y del futuro personal como seres humanos. 

2.2.2.7. Dimensiones del pensamiento crítico 

Desde la perspectiva de Paul y Elder (2003a), el pensamiento crítico se define como 

una habilidad autodirigida, autocontrolada, autocorregida y autorregulada. Se rige por 

rigurosos estándares de excelencia y requiere de un dominio consciente de su aplicación. 

Además, implica el uso de habilidades efectivas de comunicación y resolución de 

conflictos. Estos autores identifican ocho elementos clave del pensamiento crítico y ofrecen 

una serie de preguntas útiles para el razonamiento en cada uno de ellos. 

En el ámbito universitario, los profesores están cada vez más convencidos de la 

importancia de priorizar el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes. Esto 

implica la práctica de un enfoque reflexivo en la forma de abordar diversos temas, 

contenidos y conflictos, utilizando modelos intelectuales para lograr un juicio claro, 

preciso, relevante y profundo. En este contexto, la relevancia del caso particular ayudará al 

estudiante a evaluar su propio pensamiento de manera más efectiva (Paul y Elder, 2003a). 

Según Paul y Elder (2003a) dichos elementos son: 



57 
 

Propósito: Centrado en la solución de un determinado problema, dar respuesta a una 

interrogante o explicación a un fenómeno. 

Pregunta de cuestión: Orientado a plasmar interrogantes sobre el tema. 

Información: Búsqueda de datos, acontecimientos, observaciones y experiencias. 

Conceptos: Indagación de definiciones, teorías, modelos, principios, axiomas, etc. 

Supuestos: Planteamiento de hipótesis y/o explicaciones probables. 

Interpretación o inferencia: Elaboración de conclusiones y/o soluciones. 

Implicaciones y consecuencias: Centrado en lo positivo o negativo de la toma de 

decisiones. 

Punto de vista: Se toman en consideración otras perspectivas. 

Así mismo, Facione citado en Campos (2007) d describe las habilidades 

intelectuales que conforman el pensamiento crítico y señala que estas capacidades se 

aplican en una amplia gama de situaciones, como explicaciones, eventos, juicios, creencias, 

culturas, normas, criterios, entre otros. A continuación, se presenta detalladamente esta 

propuesta. 

Interpretación: Conformado por destrezas como la categorización de conceptos, 

decodificación, y claridad del concepto 

Análisis: Abarca las destrezas de un estudio de ideas, detección y análisis de 

argumentos. 

Evaluación: Necesita como habilidades el reconocimiento y el juicio. 

Inferencia: Considerada por tener a la evidencia como duda, elaborando juicios 

alternos referente a las opciones y establecer conclusiones. 

Explicación:  Centrada en ofrecer resultados, sustentar procedimientos y mostrar 

argumentos. 

Autorregulación: Involucra realizar una autoevaluación y autocorrección. 

Considerando el aspecto emocional, este está vinculado a la actitud y la motivación 

interna que debe poseer el pensador crítico. En este sentido, Glaser, citado por Campos 

(2007), sostiene que en el pensamiento crítico existe un componente que se enfoca en la 

disposición de considerar, con mente abierta, los conflictos y problemas que afectan la 

experiencia individual. Respecto a ello, Paul y Elder (2003a) implantan habilidades o 

virtudes mentales que son fundamentales para desarrollar el pensamiento crítico y que se 
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encuentran enlazadas con el factor actitudinal más que con el cognitivo, las cuales son 

mencionadas por Boisvert (2004a) y  López (2000) quien los considera como tratados de la 

mente como se muestra a continuación: 

Humildad intelectual: Implica reconocer los límites de nuestro conocimiento y 

evitar pretender saber más de lo que realmente sabemos. 

Coraje intelectual: Consiste en enfrentar y tratar justamente las ideas, perspectivas y 

cosmovisiones que generan emociones negativas y fuertes, dándoles la debida atención. 

Empatía intelectual: Destaca la importancia de ponerse en el lugar de otros para 

comprender sus perspectivas y razonamientos, reconstruyéndolos de manera precisa y 

utilizando esas premisas, hipótesis e ideas en nuestro propio razonamiento. 

Autonomía intelectual: Se refiere a aprender a pensar de manera autónoma, 

dominando los procesos cognitivos del razonamiento. Implica analizar y evaluar las 

creencias, basándose en la evidencia y la razón, cuestionando cuando corresponda, 

creyendo cuando sea necesario y aceptando las conclusiones razonables. 

Integridad intelectual: Consiste en ser honestos con nuestro pensamiento, poner en 

práctica con los demás lo que decimos y admitir nuestros errores de pensamiento y 

acciones con honestidad. 

Perseverancia intelectual: Significa ser sinceros en la importancia de utilizar la 

curiosidad intelectual y la verdad, incluso cuando enfrentamos problemas y dificultades, 

para que las preguntas y confusiones sean un recurso para la comprensión. 

Confianza en la razón: Se refiere a comprometernos a elaborar nuestras propias 

conclusiones utilizando nuestras capacidades de razonamiento, con la convicción de que al 

actuar de manera razonada, los conflictos humanos serán abordados de manera más 

efectiva. 

Como se puede apreciar, hay una gran coincidencia entre los elementos del 

pensamiento crítico según varios investigadores, quienes los dimensionan según su criterio 

y experiencia. En este estudio, nos enfocaremos en el componente cognitivo, estableciendo 

una relación con la comprensión lectora. Se destacan cuatro habilidades fundamentales que 

conforman las dimensiones del pensamiento crítico en este trabajo como lo expresan Paul y 

Elder (2003): análisis de información, inferencia de implicancias, proposición de 

soluciones alternativas, y argumentación de posturas. 
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2.2.2.7.1. Análisis de información 

Actualmente, la información referente a un tema es amplio y extenso, por ello se 

debe promover en los estudiantes, técnicas que promuevan la selección de información 

relevante. Respecto a ello, Raths y Wassemann (1991) exponen que dar análisis a la 

información implica discernir y evaluar la información relevante de lo irrelevante, 

considerando de esta forma primordial instruir a los estudiantes en identificar y diferencias 

lo significativo de lo que no puede llegar a ser útil. 

Así mismo, en concordancia con la capacidad de análisis, Paul y Elder (2003b) 

manifiestan que dicha capacidad implica la interacción de habilidades intelectuales que 

hacen del razonamiento y las decisiones que toman algo más eficiente para el individuo, 

frente a diversos conflictos que acontecen en la vida, puesto que un análisis apropiado es el 

punto de partida de una evaluación firme y alternativas y perspectivas. Esta y más razones 

son las que fundamental las necesidades que los estudiantes egresen del nivel secundaria 

con un alto nivel de análisis de información, ya que esto les servirá y los preparará para la 

formación profesional y sus experiencias electorales. 

Los escolares comienzan a dominar el análisis, basándose al uso de estrategias y del 

conocimiento, cuya labor recae en los docentes. Según Paul y Elder (2003a) no es 

recomendable pedir a los estudiantes que apliquen el análisis sin antes haberles instruido 

con un modelo claro y hacerles brindado los recursos necesarios para hacerlo. Es por ello, 

que se poner en práctica de manera constante, actividades que induzcan al desarrollo del 

análisis, pues mientras más se profundice, mejores resultados en la calidad del pensamiento 

generarán los estudiantes. Por último, Paul y Elder (2003a) afirman que un pensador 

analítico necesidad de enseñanza, constante práctica y supervisión de su pensamiento. 

2.2.2.7.2. Inferencia de implicancias 

Esta habilidad consiste en realizar predicciones con el uso de la razón respecto a las 

consecuencias de algún acontecimiento en base a la información literal, por ende, son los 

resultados de la inferencia y la activación de los conocimientos previos, los cuales 

interactúan para dar posición a la edificación de conclusiones. Según Paul y Elder (2003a), 

cuando se razona se realizan procesos inferenciales y de interpretación a partir de los cuales 

se formulan conclusiones que brindan sentido a los datos e información.  
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Del mismo modo, Zubiria (2010) sostiene que las facultades que permiten realizar 

inferencias se relacionan directamente como una de los requerimientos para pensar 

críticamente; por ello, aconsejan que se integren inferencias deductivas e inductivas dentro 

de la labor educativa, siendo necesario modificar el currículo a tal punto que se encuentre 

enfocado al desarrollo del pensamiento crítico. 

Así mismo, Elder (2005) manifiesta que las inferencias son conclusiones que se 

generan a partir de la resolución de problemas a nivel de la mene. Por otra parte, el 

Programa Nacional de Formación Académica Profesional PUCP (2010) da a conocer 

determinados procesos que los estudiantes pueden llegar a inferir, dentro de ellas las más 

primordiales son las que se centran a la formulación de conclusiones, inferencia de 

implicancias a partir de lo explícito y la elaboración de hipótesis de índole causa-efecto, 

sobre este último Santrock (2002) manifiesta que favorece a los estudiantes ya que les 

ayuda a desarrollar y activar el pensamiento abstracto. 

Es evidente relacionar la palabra implicancia con consecuencia, no obstante, Elder 

(2005) expresa que una implicancia es algo que puede acontecer a través de alguna 

decisión, mientras que la consecuencia son aquellas acciones que si acontecen cuando se 

actúa, por tanto, una implicancia estaría ubicado en el campo hipotético mientras que las 

consecuencias en la realidad de las cosas. 

Según Paul y Elder (2003a) los pensadores intelectuales anticipan  la posibilidad de 

que una implicancia sea tanto positiva como negativa, lo que conlleva a una toma de 

decisión más apropiada y acertada, por otro lado, también localizan las consecuencias de un 

acontecimiento centrándose en los razonamiento sustentados en la evidencia. Respecto a 

ello, Zubiria (2010) afirma que los escolares deberían utilizar la razón referente a lo 

posible, pues esto permitirá que su pensamiento sea extenso y se de en diferentes entornos. 

2.2.2.7.3.Proposición de soluciones alternas 

Tocando el tema de la Proposición de alternativas de solución, podemos decir que 

se trata de la capacidad que tienen los estudiantes para implantar determinadas soluciones a 

los conflictos que analizan, por ello, es importante que ejecuten actividades de empatía 

cognitiva, ya que las alternativas se someterán a la realidad que se considere factible. Es 

relevante indicar que las soluciones tienen que ser novedosas y a su vez, posibles de 
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realizar. Referente a ello, Nosich (2003) sostiene que cada vez que una persona razona 

genera soluciones las cuales abren nuevos senderos, de las cuales se tiene que elegir cual es 

el más indicado mediante la toma de decisiones.  

Por su parte, Elder (2005) afirma que la generación de soluciones a un conflicto 

facilita ubicar diversas formas de ejecutar una actividad, sin embargo, estas llegarán a ser 

eficientes a  medida que sean primordiales al conflicto, a esto es importante adicionar que 

dichas propuestas deben formularse considerando el bienestar personal y el de los demás. 

Asimismo, según Paul y Elder (2002), la cuestión de la solución de problema se 

encuentra relacionada a la decisiones que se toman, pues cada una de estas generan un 

impacto ya sea positivo o negativo, minimizando o agradando el problema; motivo por el 

cual se fundamenta que si los estudiantes desarrollan esta habilidad mediante ejercicios, 

buscando y creando posibles respuestas a los conflictos tanto personales y sociales, 

hipotéticos o realistas, se encontrarán en mejores condiciones para tomar decisiones cuando 

la vida cotidiana se lo exija. 

A las anteriores pautas que se mencionaron, se añade el hecho de considerar 

importante la participación personal cuando se resuelve un problema, ya que hay casos 

donde la persona se encuentra frente a conflictos cuya solución se encuentra bajo su 

control, tambi®n conocido como ñlocus de control internoò; mientras existen casos donde 

los problemas se generan por agente externos y la solución escapa de las manos de la 

persona, denomin§ndose ñlocus de control externoò. (Paul y Elder, 2002). Respecto a este 

punto, Paul y Elder (2002) expresan que es relevante que los individuos puedan reconocer 

las partes del conflicto que se encuentran bajo su control, ya que a partir de ello se puede 

edificar la solución con criterio independiente, lo cual para Zubiría (2010) es el 

requerimiento primordial para desarrollar el pensamiento crítico. 

2.2.2.7.4. Argumentación de posición 

Según Boisvert (2004), es considerado como toda afirmación u opinión de respaldo 

o rechazo que realizan las personas que base a un saber, un acontecimiento o perspectiva de 

algo. Esta afirmación tiene que estar sustentada y fundamentada mediante teorías, en otras 

palabras, se necesita confirmar la veracidad de la información que se brinda mediante ideas 

formuladas por teóricos. El acto de argumentar es una herramienta potencial que facilita a 
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los individuos a dar a conocer los fundamentos teóricos o evidencias que sustentan su 

planteamiento. 

Boisvert (2004) sostiene que la postura que se tiene respecto a una temática tiene 

que estar acompañado de la justificación de argumentos que defiende dicha postura. Al 

construir los dichos argumentos es fundamental reconocer lo que se sabe del tema, las 

metas que se persiguen, las características del discurso y las personas a las que se quiere 

llegar con la argumentación. Por ello, se debe formar a los estudiantes en esta habilidad y 

estos aprender a expresar opiniones en base a sustentos, entonces se producirá un aporte al 

desarrollo del pensamiento sensato haciendo que maduren cognitivamente. 

Así mismo, Zubiria (2010) defiende que la argumentación es un requerimiento para 

llegar al pensamiento crítico y adiciona que las habilidades ligadas a la argumentación se 

encuentran relacionadas comprometidamente con el criterio independiente y/o autonomía 

intelectual, aquella que facilita el pensamiento personal y el planteamiento de ideas 

debidamente sustentadas con noticias, escritos, discursos públicos, propagandas, etc.; lo 

cual para Habermas (2002) es una forma de aferrarse a la veracidad de las cosas. 

Para Paul y Elder (2003a) encontrar la verdad de las cosas implica evaluar 

evidencias que aporten al momento de tomar decisiones sobre lo que está bien o mal para 

poder defender con confianza y valentía culta la postura que se quiere asumir frente a una 

situación, a pesar de que no sea la más conocida puesto que la idea no ubica valor alguno 

en los opiniones de los demás, sino en la razón que se genera a consecuencia de un largo 

an§lisis de teor²as, por ello se expresa que ñuna postura bien fundamentada no es cualquier 

opini·nò. 

También, Bensley (2010) sostiene que la argumentación solicita demasiada fluidez 

cuando se utiliza el lenguaje, tanto en las palabras que lo conforman como en sus reglas 

gramaticales. Esta fluidez es primordial para la evaluación de evidencias y la generación de 

conclusiones formales. 

2.2.2.8. Características del pensamiento crítico 

Si intentamos caracterizar al pensamiento crítico, podemos mencionar a varios 

autores de relevancia, como Facione (2007), quien sostiene que el pensamiento crítico se 

caracteriza por: 
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Examinación de ideas: Consiste en comprender el papel de diversas expresiones 

dentro de un contexto argumentativo, incluyendo la capacidad de comparar y contrastar 

ideas, identificar puntos de controversia y determinar las partes que componen un 

argumento, así como las relaciones entre estas partes y el argumento en su conjunto. 

Identificación de argumentos: Implica ubicar la idea central de un argumento y, a 

partir de ello, identificar los fundamentos que respaldan o refutan dicha idea o perspectiva. 

Análisis de argumentos: Consiste en reconocer y distinguir la conclusión principal, 

las premisas y razones que se presentan para respaldar la conclusión central, las premisas 

subyacentes, los componentes implícitos del razonamiento (como las conclusiones 

intermedias, los supuestos y las presuposiciones), la organización general del argumento y 

los elementos que ayudan a examinar una parte de lo que se hace sin formar parte del 

razonamiento en contexto. 

Evaluación de argumentos: Son acciones que se realizan al identificar los 

argumentos. Esta evaluación implica valorar la credibilidad de cada idea o representación 

que describe una experiencia, creencia, percepción, juicio u opinión de una persona.  

Del mismo modo Crispín (2011) sostiene que las características del pensamiento 

crítico son las siguientes: 

Se va desarrollando en el transcurso de toda la vida. 

Es una fase dinámica y complicada. 

Otorga diferentes soluciones 

Involucra juicios e interpretaciones, a partir del análisis de información 

Utiliza múltiples criterios que forman parte de la problemática 

Involucra esfuerzo mental, incertidumbre, autocontrol e indagación constante de 

respuestas o alternativas. 

Según Rolón (2014) sostiene que las cualidades del pensamiento crítico dentro de 

un estudiante permite que este pueda: 

Mantener permanentemente el esfuerzo de mejorar su entorno y relaciones 

Examinar de forma frecuente lo que piensa, siente y hace. 

Observar diversos puntos de vista similares al suyo y no se conforma con la primera 

impresión. 
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Indagar información relevante para verificar su perspectiva y la de otros, y brindar 

las mejores soluciones y/o decisiones. 

Quien brinda parte de su vida al pensamiento crítico, no tiene miedo a las 

situaciones complicadas. Tiene razón de que existe diversas reglas y procesos para 

observar, analiza y sintetizar las soluciones de conflictos reales; del mismo modo, los 

adapta al contexto y utiliza la experiencia para dar solución al conflicto. El pensador crítico 

tendrá diversas opciones y su mente siempre estará abierta a las respuestas por que tiende a 

ser muy reflexiva. (Rolón, 2014) 

Por otra parte, desde la perspectiva de la Red de Universidades Anáhuac (2021) el 

pensamiento crítica es caracterizado por hace uso de la razón de manera estructural con el 

fin de alcanzar las soluciones más pertinentes según al contexto. A continuación, se 

describen algunas características: 

Busca entender las relaciones entre ideas. 

Tiene la capacidad de ordenar de manera jerárquica los argumentos según su 

relevancia. 

Identifica, edifica y valora los razonamientos. 

Tiende a acercarse de manera sistemática y consistente a los conflictos. 

Reflexiona sobre las creencias, supuestos y valores. 

2.2.2.9. Importancia del pensamiento crítico 

Para la Red de Universidades Anáhuac (2021) , el pensamiento crítico es de suma 

utilidad dentro de las instituciones educativas y la vida cotidiana, pues contar con un 

pensamiento organizado, así como la resolución de conflictos, son primordiales dentro de 

cualquier ambiente para alcanzar el éxito.  

Sin considerar la profesión que estudies o desees estudiar, el pensamiento crítico no 

deja de ser importante, pues el desarrollo del pensamiento y sus disciplinas mejora la 

comprensión, brinda mayor dominio y compromiso en lo académico. El pensamiento 

crítico radica su importancia en la investigación y evaluación, desde una postura crítica, 

multidisciplinar e intercultural, respecto a los acontecimientos tanto en el contexto 

profesional como social para obtener un entendimiento más profundo de lo real. (Red de 

Universidades Anáhuac, 2021) 
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Por su parte, Rico (2021) sostiene que la importancia del pensamiento crítico en la 

educación es de vital importancia, pues permite desarrollar destrezas analíticas y reflexivas 

en los escolares. También sostiene que, al dotarles de estos insumos, tanto para interiorizar 

los contenidos, como de proveerles de la capacidad para aprender cualidades primordiales 

de las cosas y de esta forma crear ellos mismos sus propios conceptos y, en base a ello, 

poder corroborarlo aumentando su postura crítica. Por último, la autora asegura que les 

ayuda a desarrollar ese sistema que facilita la construcción del conocimiento para la 

resolución de conflictos y situaciones de la realidad. 

Desde la perspectiva de Rodríguez (2021) el pensamiento crítico es relevante debido 

a que se encuentra ligado a la expansión de los saberes, ya sea de sí mismo o de los 

componentes que aportan a una mejor vida. El pensamiento crítico nos ayuda a poder 

edificar de manera personal una opinión, idea, juicio o perspectiva del entorno; puede 

dotarnos de recursos para implantar prioridades, a tal punto de utilizar de manera 

provechosa nuestro tiempo. 

2.2.2.10. El pensamiento crítico y la comprensión lectora 

Ya está dicho que el pensamiento crítico puede conllevar a las personas a contar con 

una excelente vida culta e intensa. Desarrollarlo implica exigencia en la formación de un 

área, no obstante, genera placer y bienestar a quien lo pone en práctica. De cierta manera, 

ayuda a mejorar la vida, pues es útil en la toma de decisiones más adecuadas, como también 

tiene una cualidad empática ya que busca ponerse en el lugar de los demás y halla la forma 

de comprenderlos antes de emitir algún juicio. Cabe recalcar que la herramienta primordial 

del pensamiento es el lenguaje porque edificamos pensamientos a partir de palabras. Desde 

esta perspectiva, Fisher (2011) expresa que el pensamiento crítico es la interpretación y 

valoración activa y estratégica de observaciones, diálogos, informaciones y 

argumentaciones. 

A esto, González y Del Río (2014) sostienen que al revisar los elementos de dicha 

definición, podemos definir a la observación como todo lo que captamos por medio de los 

sentidos, a pesar de tener el conocimiento que en muchas ocasiones los sentidos pueden ser 

engañosos u obviar algo, es exactamente por ello, que necesitan pasar por una revisión del 

pensamiento crítico. De esta forma, la observación puede basarse en imágenes, 
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animaciones, sonidos, textos, actitudes, movimientos, etc. Sartori (2012) sostiene que la 

comunicación que hoy en día percibimos en su mayoría se centra más a las imágenes en 

movimiento, observados por medio de plataformas virtuales como YouTube, Facebook o la 

misma televisión. No obstante, la que más necesita del uso de la reflexión son aquellas que 

se enfocan al uso de la palabra, escritura u oralidad. 

En tal sentido, Bermúdez (2003) reconoce la importancia del uso adecuado del 

lenguaje en el desarrollo del pensamiento crítico y en la búsqueda de una vida intelectual 

enriquecedora. El empleo de palabras se considera fundamental, aunque hay quienes 

defienden la posibilidad de experiencias pensantes sin palabras. 

Para González y Del Río (2014), el lenguaje no se trata de una simple conformación 

de palabras, sino que significa algo más profundo. Saber del lenguaje involucra conocer sus 

reglas gramaticales, los significados, las formas, y la estructura que utiliza en un 

determinado contexto. Del mismo modo, abarca la posibilidad de incluir el vocabulario 

extenso que facilite a la persona pensante expresarse de forma precisa y llegar a una clara 

comprensión, lo que es casi imposible si no se practica la lectura de obras de nivel superior 

como las novelas donde se utilizan diversos sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios que 

no suelen utilizarse comúnmente en un diálogo, película o programa televisivo. 

Según González y Del Río (2014), el lenguaje es una herramienta potencial del 

pensamiento, pero es poco valorado por las personas en la actualidad. Por ello, las personas 

deben realizar las actividades necesarias para mejorar su vida intelectual, incluyendo el 

manejo estratégico del lenguaje. Ponerlo en práctica, trae beneficios como aumentar la 

posibilidad de mejorar la vida personal y contar con una senectud sana y placentera. 

Si hablamos de las mejores herramientas que son útiles para el desarrollo de la 

flexibilidad y fuerza en el dominio de las palabras, González y Del Río (2014) afirma que 

probablemente entre las mejores soluciones encontremos a la escritura y lectura, aunque 

existen más. Esto ayuda a contribuir en el ejercicio participativo dentro de una 

conversación interesante, visualizar películas de calidad e ir a museos, etc. 

A esto, González y Del Río (2014) añade que toda persona que pone en práctica la 

lectura y escritura, se adueña de diversas herramientas y destrezas primordiales en el 

desarrollo de la conciencia e independencia intelectual, muy aparte de mejorar su calidad de 

vida. En diversos contextos reales, una persona lectora puede defenderse mejor que otras 
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personas, ya que maneja habilidades para el uso del lenguaje, leer apropiadamente y de 

manera rápido diversos tipos de documentos y también aquellas personas que son capaces 

de escribir documentes de manera apropiada y eficaz. 

Fairbairn y Winch (2011) manifiesta que la lectura y escritura son considerados más 

un arte que un simple hábito, como se suele acostumbrar a llamar en el contexto educativo. 

Desde esta perspectiva los autores expresan que un hábito es algo que se incorpora a la vida 

de una persona de forma automática e inconsciente, debido a que es beneficioso por alguna 

causa, no siendo necesariamente agradable, por ejemplo, lavar la ropa, ducharse, comer a 

una hora específica. Por otra parte, el acto de leer y escribir no tiende a ser un acto 

mecánico, por el contrario, requieren de una gran exigencia y en diversos casos, son 

potencialmente placenteras para muchos individuos. 

Por lo expuesto anteriormente, González y Del Río (2014) afirma que aquellas 

personas que gozan de manera apasionada de la lectura o escritura, son conscientes de que 

este goce no se puede transferir. No es lógico intentar de generar el hábito por leer. Es 

como generar, por ejemplo, un hábito hacia la música en los estudiantes; lógicamente 

aquellos que llegan a gozar de ello será porque les agrada, pero no es el caso de todos. Lo 

que sí podemos incentivar es acercar el goce de la lectura a los estudiantes, para que estos 

puedan curiosearlo, conocerlo y experimentarlo, con la idea de que al menos algunos de 

estos puedan darse cuenta del placer que causa leer y escribir, y lo practicarán para toda la 

vida. 

Con la ayuda de una guía adecuada, interés y disciplina, cualquier estudiante puede 

aprender a ejecutar diversas actividades. Lo primordial del contexto educativo, debería 

centrarse en formar estudiantes lectores y escritores. De esta forma, todas las personas 

deberíamos contar con posibilidades de leer y escribir de una forma eficaz y digna y hacer 

uso de estas capacidades cada vez que lo necesitemos. (González y Del Río, 2014) 

No hay duda de que el pensamiento crítico es una facultad de nivel superior, la cual 

cualquier persona quisiera alcanzar. Este tipo de pensamiento otorga formas de llevar mejor 

la vida y de vivir en armonía tomando las mejores decisiones, así como ser más entendibles 

y eruditos; y como obsequio a largo plazo, reduce las posibilidades de padecer de 

Alzheimer en la senectud. (González y Del Río, 2014) 
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Es por ello, que es importante promover una cultura donde el lenguaje sea valorado 

en su máximo apogeo, desde aquellas personas con un lenguaje donde abunde las 

limitaciones y errores hasta aquellas que se aproximen a un lenguaje placentero de fina 

utilidad, eficiencia e inteligencia. Es fácil decir que los jóvenes de hoy en día ya no leen, 

sin embargo, si analizamos a profundidad, existen millones de jóvenes que leen algún 

contenido en las redes sociales o páginas web como Google o Wikipedia. Podemos llegar 

pensar incluso que los jóvenes de hoy en día practican la lectura y escritura más que antes. 

No obstante, el primordial problema radica en la riqueza del uso de la semántica y la 

calidad de textos que leen. (González y Del Río, 2014) 

En la actualidad, el internet nos ofrece una gran variedad de posibilidades de acceso 

a la información de alta y baja calidad, dando facilidades en el aspecto económico. Aquí 

entre el rol de los docentes, en abrir las brechas que impiden que los estudiantes puedan 

acceder a esta información y aproximar a las nuevas generaciones a estas nuevas 

oportunidades, que no necesariamente tiene un público en específico. (González y Del Río, 

2014) 

2.2.2.11. Factores que desarrollan el pensamiento crítico 

Es cierto que se puede formar a una persona en la habilidad de plantear críticas, sin 

embargo, esto no quiere decir que haya desarrollado el pensamiento crítico, ya que dicho 

proceso solo es entendido como adoctrinamiento desde la perspectiva de Passmore, y si 

bien es cierto, la habilidad de argumentar algo es primordial para desempeñar el espíritu 

crítico, sigue siendo escaso, pues también es fundamental cultivar en capacidades al 

individuo permitiendo que observe, pregunte, compare, relacione, analice, sintetice y 

evalúe, y aun así, ser crítico implica más que esto. En realidad, hablamos de una actitud que 

agrupa de forma sustantiva a la personalidad de la persona; a lo que Passmore define como 

ñrasgo de car§cterò. Si consideramos esta teor²a como algo ver²dico, entonces, ense¶ar a ser 

críticos se convierte en algo complejo, y es así debido a que la formación de los individuos 

se desarrolla en la mayoría de los casos a partir de medios indirectos: entorno, contexto 

educativo, relaciones interpersonales, enseñanzas del docente, etc. que hace de su 

aprendizaje algo empírico. 
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Para Marzano y Pickering (2005), en la actualidad, los estudiantes egresados deben 

cumplir las expectativas del perfil de egreso fundamentos en el desarrollo de competencias, 

razón por la cual es fundamental formar en ellos varias destrezas y capacidades que les 

facilite una mejora integral y crecimiento constante en su desarrollo. A continuación, se da 

a conocer algunas de las destrezas del pensamiento crítico que los estudiantes deben 

desarrollar: 

Ubicar ideas y opiniones centrales. 

Identificar suposiciones fuera de lo explícito. 

Valorar las evidencias que sustentan los argumentos. 

Averiguar datos apropiados. 

Evaluar los acontecimientos. 

Indagar información. 

Tomar decisiones. 

Ignorar los prejuicios. 

Ser concisos y precisos. 

Brindar claridad en lo que se expresa. 

Abrir la mente y frenar los impulsos. 

Mantener una postura apropiada cuando la situación lo amerite. 

Dar respuestas adecuadas y empáticas considerando los sentimientos y el nivel de 

saber de las demás personas. 

La importancia del pensamiento reflexivo como base del pensamiento crítico se 

fundamenta en la tesis propuesta por el pedagogo y filósofo John Dewey en su enfoque de 

la educación intencional. En su obra "Cómo pensamos", Dewey define el pensamiento 

reflexivo como una evaluación activa, constante y cuidadosa de nuestras creencias y 

suposiciones, a la luz de los fundamentos que las respaldan y las conclusiones a las que 

llegamos (Dewey, 2007). 

Según esta perspectiva, el estudiante desempeña un papel activo al plantear 

preguntas e involucrarse en la reflexión personal, en lugar de recibir pasivamente teorías de 

terceros que moldean, interpretan y predijeran los contenidos temáticos. Durante esta fase 

de aprendizaje, los argumentos y conclusiones se fundamentan en las razones y las 

implicaciones de nuestras propias creencias (Fisher, 2011). 
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2.2.2.12. Metodología para el desarrollo del pensamiento crítico en el aula 

Cuando hablamos de pensamiento crítico, es importante abordarlo de manera 

transversal, como un enfoque constante para observar diferentes situaciones, lo que 

resultará en un enfoque distinto al abordar y reflexionar sobre los temas planteados (Rolón, 

2014). 

La aplicación del pensamiento crítico debe fomentarse sesión tras sesión, 

comenzando con preguntas y evaluaciones previas del estudiantado. Podemos evaluar su 

nivel como grupo según las respuestas que brinden, las preguntas que planteen y su forma 

de percibir algunos fenómenos. Aunque los estudiantes pueden tener una postura crítica, no 

es suficiente para abordar procesos más complejos relacionados con la asignatura. Por lo 

tanto, el pensamiento crítico se vuelve necesario, pertinente y factible. Para lograrlo, se 

proponen las siguientes acciones: clarificar las reglas en el aula, crear y mantener un 

ambiente pedagógico adecuado para las diversas tareas, y optimizar la alineación 

constructiva (Rolón, 2014). 

Como resultado, de acuerdo con el programa establecido para las sesiones, se 

diseñarán actividades secuenciadas que tengan un hilo conductor y se relacionen entre sí. 

De esta manera, se le da un significado al conocimiento que ellos mismos están 

construyendo, y a medida que trabajan en tareas elaboradas, van desarrollando procesos 

más complejos. Si realizan un trabajo mediocre, se les brinda retroalimentación y se les 

muestra cómo mejorar (Rolón, 2014). 

El diseño de las actividades tiene un objetivo específico y siempre se vincula con la 

realidad, utilizando preguntas o tareas que reflejen lo que se busca lograr. El pensamiento 

crítico se construye y se ejercita, no es solo una propuesta teórica. Desde el inicio del 

semestre, el docente debe plantearse la promoción del pensamiento crítico. Es en el aula y a 

lo largo del curso donde el conocimiento se desarrolla y se adapta al contexto (Rolón, 

2014). 

2.2.2.13. Didáctica del pensamiento crítico 

Varios autores como Díaz y Hernández (2007), Roegiers (2012), Tuckman, y Monetti 

(2011) citados por Rolón (2014) ofrecen recomendaciones para el aula. Para fomentar el 

pensamiento crítico se recomienda: 
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Crear ambientes pedagógicos que fomenten el diálogo y la participación de los 

estudiantes, convirtiendo el aula en una comunidad de investigación. 

Buscar la coherencia entre los objetivos del curso, las actividades de aprendizaje y 

los métodos de evaluación. 

Utilizar las respuestas de los estudiantes como diagnóstico de la profundidad de su 

pensamiento y las estrategias que utilizan para argumentar. 

Analizar la relevancia, confiabilidad y fuerza de los argumentos empleados por los 

estudiantes. 

En el marco del paradigma reflexivo de la práctica educativa crítica, según Alvarado 

(2014), se recomienda que los docentes implementen diversas estrategias de enseñanza-

aprendizaje para promover entre los estudiantes: 

Actividades interdisciplinarias de enseñanza a largo plazo centradas en el 

estudiante, en lugar de lecciones cortas y aisladas. 

Formulación de hipótesis alternativas que permitan ofrecer nuevos puntos de vista o 

soluciones. 

Análisis de discursos científicos en sus partes constitutivas y en las evidencias que 

respaldan la postura del autor a través de la lectura comentada. 

Cuestionamiento sobre la validez de una fuente de información. 

Resolución de problemas y estudios de caso. 

Elaboración de ensayos que seleccionen información pertinente para respaldar sus 

argumentos y conclusiones sobre un tema de estudio. 

Consulta de literatura científica para evaluar las consecuencias o implicaciones de 

aceptar los planteamientos de un autor o ignorarlos. 

Descripción de un fenómeno de investigación en términos de causa y efecto. 

Es fundamental promover en los estudiantes habilidades analíticas y de 

razonamiento crítico mediante el debate, como se puede observar. Al mismo tiempo, es 

necesario enfocar la enseñanza de la lectura, la escritura, la expresión oral y el análisis 

reflexivo, especialmente en los campos de las humanidades y las ciencias sociales. Esta 

combinación de enfoques es esencial para defender una tesis o postura de manera efectiva 

(Alvarado, 2014). 
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El pensamiento crítico y los modelos educativos están muy relacionados. El éxito de 

un colegio radica en que sus profesores hagan que los estudiantes piensen críticamente de 

forma que logren su propia autonomía de pensamiento. (Alvarado, 2014) 

Cultivar el pensamiento crítico es básico para una formación integral. Esto ayuda a 

que los estudiantes analicen la realidad, sean conscientes de ella y participen en su 

construcción. Asimismo, permite que se puedan auto orientar hacia respuestas que le 

permitan su desarrollo personal. (Alvarado, 2014) 

Los modelos educativos son importantes, como el de aprender-haciendo, en donde 

el alumno al ser protagonista activo de su aprendizaje crea autonomía y motivación por 

aprender, estos son dos factores importantes para el desarrollo del pensamiento crítico. 

(Alvarado, 2014) 

Además, existen actividades que fomentan el pensamiento crítico, como son las siguientes: 

Ciencias, artes y deporte. 

Se trata de actividades que fomentan el pensamiento crítico, ya que desarrollar 

ambas esferas ayuda a que el niño sea crítico. El mundo no es enteramente lógico y 

cuadriculado, pues existen las emociones y las artes que ayudan mucho a desarrollar la 

inteligencia emocional. Asimismo, la capacidad de crear estrategias de juego y la 

competencia impulsan el desarrollo del pensamiento crítico.(Rodríguez, 2021) 

2.2.2.14. Actividades que promueven el pensamiento crítico 

La actividad en un foro favorece el pensamiento crítico y las relaciones 

interpersonales entre sus participantes, el trabajo autónomo, la motivación, la discusión y/o 

contraste de opiniones, la redacción y expresión escritas, el intercambio de experiencias y 

la eliminación de barreras tanto temporales como espaciales, entre otras (Iglesias, 2012) 

También la calidad de nuestra vida según Paul y Elder (2003a) está directamente 

relacionada con la calidad de nuestro pensamiento. Todos pensamos, claro, de hecho, no lo 

podemos evitar. Pero eso no implica que nuestro pensamiento sea siempre crítico. la 

naturaleza ordinaria del pensamiento tiende a ser sesgada, a dejarse llevar por prejuicios o a 

caer en engaños de los sentidos, a carecer de información suficiente y ser parcial. Es 

necesario realizar un acto de voluntad y conciencia para hacer un alto y reflexionar sobre 
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nuestro propio pensamiento antes de dejarlo fluir por su cauce habitual para tomar 

decisiones. 

De manera paralela a lo que ocurre con la vida de un deportista, el pensamiento 

crítico debe ser autodirigido, auto disciplinado, auto monitoreado y autocorrectivo. (Paul y 

Elder, 2003a)  

Este proceso debe, en general, ser aprendido, de manera individual o con el apoyo y 

guía de otras personas. digamos que el pensamiento crítico no es la forma natural de pensar, 

sino algo que debe ser conformado y guiado, a través de un esfuerzo consciente y 

voluntario. (González y Del Río, 2014) 

2.2.2.15. Evaluación del pensamiento crítico 

La evaluación desempeña un papel crucial en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 

ya que permite determinar si las estrategias empleadas por el docente están acercando al 

estudiante hacia los objetivos establecidos. Según Damián (2007), la evaluación es 

inseparable del aprendizaje y, por lo tanto, si se busca desarrollar el pensamiento crítico, es 

necesario utilizar métodos de evaluación acordes con esta capacidad. 

Boisvert (2004b) plantea tres aspectos importantes a considerar al evaluar el 

pensamiento crítico. En primer lugar, se debe definir la concepción de pensamiento crítico 

adoptada, lo que implica establecer las dimensiones a observar. En segundo lugar, es 

necesario determinar los objetivos de la evaluación, ya sea para conocer el nivel de la 

capacidad o para indagar sobre la enseñanza del pensamiento crítico. Por último, se deben 

seleccionar las técnicas e instrumentos adecuados para recopilar los datos. 

En cuanto a los instrumentos de evaluación del pensamiento crítico, Damián (2007) 

menciona que estos pueden ser cuantitativos, cualitativos o una combinación de ambos. 

Además, señala que la evaluación está relacionada con el modelo de aprendizaje. Si el 

enfoque es en el conocimiento, se enmarca dentro del modelo conductista y puede ser 

adecuado utilizar pruebas objetivas para medir el nivel de conocimiento de los alumnos. 

Por otro lado, si el enfoque es cognitivo y se busca desarrollar habilidades, será necesario 

emplear evaluaciones de tipo cualitativo. 

Boisvert (2004b) sugiere diferentes instrumentos, como pruebas objetivas que 

abarquen dimensiones del pensamiento crítico, la observación de los alumnos para registrar 
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sistemáticamente las mejoras en el pensamiento según indicadores, entrevistas con los 

estudiantes para reformular preguntas o solicitar aclaraciones, y textos escritos por los 

alumnos que les permitan elaborar argumentos y conclusiones. 

Según López (2000), la evaluación del pensamiento crítico se puede realizar a través 

de la observación o mediante pruebas específicas. Esta idea es respaldada por Priestley 

(1996), quien afirma que la evaluación de esta capacidad puede incluir desde la observación 

de los alumnos en la aplicación de la información hasta informes y proyectos grupales, e 

incluso la autoevaluación. 

Prácticas de investigación, como la realizada por Díaz (2001), demuestran la 

necesidad de construir instrumentos que evalúen los conocimientos declarativos sobre un 

tema, así como habilidades inferenciales propias del pensamiento crítico. 

2.3. Formulación de hipótesis 

2.3.1. Hipótesis general 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en 

los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de 

Satipo, región Junín, período 2022. 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en 

los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de 

Satipo, región Junín, período 2022. 

2.3.2. Hipótesis específicas 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión literal y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión inferencial y el pensamiento crítico 

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de 

Satipo, región Junín, período 2022.  



75 
 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

2.4. Definición de términos 

2.4.1. Comprensión  

MINEDU (2013) menciona que la comprensión es el progreso constructivo del 

significado. Este se forma cuando se relaciona la información que el lector lee en un 

contenido textual con los saberes previos, lo que aumenta las posibilidades de que la 

persona pueda generar inferencias. 

2.4.2. L iteral  

Según Català et al. (2001) la comprensión literal se da cuando el lector reconoce y 

discierne el mensaje significativo de todo lo explícito en el texto. Este es el nivel más usado 

en las instituciones educativas, pues la enseñanza se enfoca generalmente a que los 

estudiantes ubiquen la información y que reconozcan las ideas más relevantes del texto 

logrando de esta forma una eficiente comprensión textual.  

2.4.3. Inferencial 

Para Català et al. (2001) este nivel se ejerce cuando se activan los conocimientos 

previos del lector, para poder plantear posibles anticipaciones y supuestos frentes a los 

rasgos e indicios que son proporcionados por el contenido textual, pues hace posible que el 

lector acceda mucho más allá de lo explícito del texto, generando una conexión con el autor 

del texto. 

2.4.4. Crítico  

Es definida como la última dimensión dentro de los niveles de comprensión 

lectora, considerado también como nivel profundo. Se caracteriza por formar juicios o 

críticas propio de uno mismo, dando respuestas de manera subjetiva ante las conductas o 

comportamientos de los personajes del texto, así como también al lenguaje del autor. Este 
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es punto de llegada, en donde el lector se siente en la capacidad de poder entender la 

lectura, deducir e interpretar lo explícito y lo implícito del texto, así como también, se 

siente en la capacidad de tomar posición frente a lo leído, dando respuestas propias respecto 

a la lectura. Es en ese momento, cuando el lector toma potestad para hacer suya la lectura. 

(Català et al., 2001). 

2.4.5. Pensamiento 

Izquierdo (2006) afirma que el pensamiento es un talento único del ser humano y se 

origina a partir de la razón y la intervención sensorial; el razonar, inferenciar lógicamente y 

demostrar algo son aptitudes del pensamiento que sirven para reflejar inmediatamente la 

realidad. Según la lógica formal, el esquema pensante se compone de cuatro elementos: el 

concepto, juicio, razonamiento y la demostración. 

2.4.6. Criticidad 

Nussbaum (2012) afirma que la criticidad es la capacidad que tenemos las personas 

del uso de la imaginación, los sentidos y el pensamiento, para desempeñar la expresión de 

manera libre desde perspectivas políticas y artísticas. También es conocida como la 

capacidad de la razón práctica, pues permite formar un concepto del bien para así poder 

reflexionar de manera crítica sobre la planificación de nuestra vida personal. De esta forma, 

la criticidad llega a ser un factor relevante que debería ubicarse en el centro del rol 

educativo y del futuro personal como seres humanos. 

2.4.7. Lectura 

MINEDU (2018) establece que la lectura es un proceso mediante el cual el lector 

construye significados a partir de sus conocimientos previos, el texto y el contexto 

sociocultural que guía su vida. Es una práctica social que va más allá del ámbito escolar y 

depende de los intereses y necesidades de las personas. 

2.4.8. Análisis 

Paul y Elder (2003b) manifiestan que dicha capacidad implica la interacción de 

habilidades intelectuales que hacen del razonamiento y las decisiones que toman algo más 
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eficiente para el individuo, frente a diversos conflictos que acontecen en la vida, puesto que 

un análisis apropiado es el punto de partida de una evaluación firme y alternativas y 

perspectivas. 

2.4.9. Argumentación 

Zubiria (2010) defiende que la argumentación es un requerimiento para llegar al 

pensamiento crítico y adiciona que las habilidades ligadas a la argumentación se encuentran 

relacionadas comprometidamente con el criterio independiente y/o autonomía intelectual, 

aquella que facilita el pensamiento personal y el planteamiento de ideas debidamente 

sustentadas con noticias, escritos, discursos públicos, propagandas, etc. 

2.4.10. Posición 

Según Boisvert (2004), es considerado como toda afirmación u opinión de respaldo 

o rechazo que realizan las personas que base a un saber, un acontecimiento o perspectiva de 

algo. Esta afirmación tiene que estar sustentada y fundamentada mediante teorías, en otras 

palabras, se necesita confirmar la veracidad de la información que se brinda mediante ideas 

formuladas por teóricos. 

2.5. Identificación de variables 

2.5.1. Comprensión lectora 

Dimensiones 

Comprensión literal 

Comprensión inferencial 

Comprensión crítica 

2.5.2. Pensamiento crítico 

Dimensiones: 

Análisis de información 

Inferencia de implicancias y soluciones alternas 

Argumentación de posiciones 
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2.6. Operacionalización de variables 

VARIABLE  
DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL  

DEFINIFICIÓN 

OPERACIONAL  
DIMENSIONES INDICADORES  ITEMS  ESCALA 

Variable 1: 

Comprensión 

lectora 

La comprensión 

lectora está focalizada 

como un caso 

estrictamente extenso, 

pero nunca apartado de 

la realidad; además, 

guarda una 

interrelación entre los 

aspectos expresivos-

comunicativos y 

asimilativos. (Català, 

Català, Molina y 

Monclús, 2001). 

 

La comprensión 

lectora abarca tres 

niveles mediante los 

cuales el lector 

evidencia su 

aprendizaje y sus 

habilidades para leer y 

comprender un texto. 

Estos niveles son: 

comprensión literal, , 

comprensión 

inferencial y 

comprensión crítica 

los cuales son 

medibles a través de 

la aplicación de un 

test. 

Comprensión literal 

- Capta elementos vinculados al texto. 1 Niveles de logro 

según MINEDU ï 

ECE 2018. 

 

- Logro 

destacado 

- Logro previsto 

- En proceso 

- En inicio 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Ubica y diferencia los aspectos fundamentales de 

la información del texto. 
2 

- Precisa el espacio y tiempo explícito en el texto. 3 

- Identifica el propósito del texto  4 

- Identifica detalles explícitos en el texto. 6 

- Distingue la idea principal del texto. 9 

Comprensión 

inferencial 

- Complementa detalles que no aparecen en el 

texto. 
5 

- Realiza conjeturas de posibles causas de hechos 

acontecidos. 
7  

- Realiza conjeturas de otros sucesos ocurridos o 

que pudieran ocurrir. 
8 

- Realiza deducciones sobre el contenido del texto. 10 

-   Deduce información implícita del texto. 11 

- Realiza deducciones y conclusiones del texto. 12 

- Reelabora el texto leído en una síntesis propia. 13 

- Propone títulos o desenlaces distintos al texto 

original. 
14 

Comprensión crítica 

- Plantea nueva temática en función de elementos 

sugerentes. 
15 

- Identifica los sentidos implícitos del autor y 

presentes en el texto. 
16 

- Emite juicio de la verosimilitud o valor del texto. 17 

- Capta mensajes implícitos para emitir un mejor 

juicio. 
18 

- Emite juicio sobre la actuación de los personajes 

del texto. 
19 

- Realiza la asociación de ideas del texto con sus 

ideas personales. 
20 

Variable 2: 

Pensamiento 

crítico 

Rolón (2014) postula 

que el pensamiento 

crítico es aquel 

pensamiento que 

ayuda a reflexionar, 

analizar, ponderar y 

La evaluación del 

pensamiento crítica 

considera el aspecto 

cognitivo tomando en 

cuenta tres 

dimensiones 

Análisis de 

información 

- Identificar ideas incompatibles en un texto. 1 

- Identificar la situación problemática de un caso. 2 

- Reconocer en un caso los sujetos involucrados y 3 



79 
 

cuestionar. Se trata de 

un proceso diestro que 

facilita a las personas 

distinguir información, 

comprenderla y ubicar 

lo implícito y 

relevante. 

fundamentales: 

análisis de 

información, 

inferencia de 

implicancias y 

soluciones alternas y, 

por último, la 

argumentación de 

posiciones 

sus acciones. 

- Determinar las causas y consecuencias del 

problema planteado en un caso. 
4 

Inferencia de 

implicancias 

- Establecer correspondencia entre implicancias y 

sujetos involucrados. 
5 

- Deducir implicancias. 6 

- Plantear implicancias y/o consecuencias en 

relación con la información analizada. 
7 

Proposición de 

soluciones alternas 

- Establecer coherencia entre problemas  y 

alternativas. 
8 

- Crear alternativas posibles de realizar. 9 

- Involucrar a su entorno cercano en las 

alternativas 
10 

Argumentación de 

posiciones 

- Asumir postura a favor o en contra, en relación al 

tema. 
11 

- Exponer las razones de la postura asumida. 12 

- Sustentar ideas y conclusiones expuestas. 13 
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CAPÍTULO III  

METODOLOGÍA  

3.1. Ámbito espacial y temporal del estudio 

La investigación se desarrolló en las instituciones educativas rurales de la provincia de 

Satipo, en la región Junín. Estas zonas se caracterizan por estar ubicadas en ambientes lejanos 

a la Unidad de Gestión Educativa Local de Satipo, presente una diversidad de culturas y una 

realidad muy ajena a la urbana. El estudio se desarrolló en el año 2022, casi cerrando el año 

académico. 

3.2. Tipo de investigación 

Conforme a las características de la investigación, por enfoque, el estudio desarrollado 

fue de tipo cuantitativo ya que pretendió determinar la relación que existe entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria. 

Al respecto Hernández et al. (2014) sostiene que una investigación de enfoque cuantitativo 

destaca de manera grupal todos los procesos, los cuales se dan de manera secuencial y 

probatoria. El orden es estricto, ya que no se puede ignorar o eludir pasos, pero se puede 

redefinir las fases acotando intencionalmente la información.  En este tipo de investigación se 

recolectan datos para comprobar hipótesis teniendo en cuenta el análisis estadístico y la 

medición numérica, con el propósito de implantar modelos de comportamientos y confirmar 

teorías. 

3.3. Nivel de investigación 

El nivel de investigación del estudio realizado por su alcance fue de nivel correlacional 

debido a que el problema que causó el estudio fue: ¿Qué relación existe entre la comprensión 

lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022?, motivo por el cual, el 

objetivo se orientó a determinar la relación que existe entre la comprensión lectora y el 

pensamiento crítico. Según Salkind citado por Bernal (2010) dicha investigación tiene como 

objetivo revelar y/o verificar la relación existente entre dos o más variables en base a sus 
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resultados. Conforme a lo que menciona el autor, uno de los puntos más relevantes referente a 

una investigación correlacional es analizar las relaciones, sin embargo, no se fundamenta en 

explicar que uno sea causa de la otra. En conclusión, las correlaciones se encargan de 

examinar asociaciones mas no relaciones causales, donde los cambios en un componente 

influyen de manera directa en cambios de otro componente (p. 114). 

3.4. Método de investigación 

Baena (2017) manifiesta que el método es el sendero por donde se debe ir por medio de 

una secuencia de procesos y normas establecidas de manera formal con el propósito de lograr 

el resultado propuesto, ya que su intención es implantar los procedimientos que se deben 

seguir, en el riguroso orden de las observaciones, experimentaciones, razonamientos, 

experiencia y el entorno de las cosas a las cuales se aplica (p. 67). 

Métodos generales 

Para el desarrollo de la investigación, se consideró como método general al método 

científico ya que se requirió de una serie de pasos ordenados que permitan llegar al 

objetivo. Al respecto, Bonilla  y  Rodríguez (2000) citado por Bernal (2010), manifiestan 

que el método científico es aquel grupo de reglas, postulados y normas propuestas 

formalmente por la comunidad científica, para conducir a la investigación hacia una  

solución  de  los  problemas  de  investigación,  institucionalizados  por  la  denominada  

comunidad  científica  reconocida (p. 58). En tal sentido, los pasos que se siguieron de 

manera estricta fueron los siguientes: a) Formulación del problema y su respectiva 

fundamentación de los objetivos, b) Planteamiento de las hipótesis plausibles y deducción 

de sus consecuencias, c) puesta a prueba o comprobación de las hipótesis, y d) Análisis de 

los resultados e identificación de las conclusiones y deducciones que se deriven. 

Métodos particulares 

El estudio de investigación buscó lograr los objetivos centrados en determinar la 

relación entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico mediante una observación 

directa, utilizando diversos métodos particulares, los cuales se mencionan a continuación: 

Método  inductivo-deductivo: Es un método de inferencia que se  centra   Este  

método  de  inferencia  se  basa  en  la  lógica  y  estudia hechos particulares, aunque es 



82 
 

deductivo en un sentido (parte de lo general a lo particular) e inductivo en sentido contrario 

(va de lo particular a lo general) (Bernal, 2010). 

Método analítico: Este proceso cognoscitivo consiste en descomponer un objeto de 

estudio, separando cada una de las partes del todo para estudiarlas en forma individual. 

(Bernal, 2010) 

Método hipotético-deductivo: Atiende una serie de procesos que parten de 

específicas aseveraciones en forma de hipótesis y tiene la finalidad de falsear o refutar 

dichas hipótesis, para de esta forma poder deducir a partir de ellas conclusiones, las cuales 

deberán corroborarse por medio de los hechos (Bernal, 2010). 

3.5. Diseño de investigación 

Según Hernández et al. (2014), el diseño es la estrategia o el plan que se ejecuta con la 

finalidad de conseguir los datos que se necesita en un estudio, para que de esta manera, se 

pueda responder al planteamiento del problema. 

Para el estudio se utilizó el diseño no experimental, respecto a ello, Hernández et al. 

(2014) menciona que un estudio de diseño no experimental se ejecuta sin manipular 

deliberadamente las variables, ya que solo consiste en la observación de los comportamientos 

de las variables en su entorno natural para poder examinarlos. 

Del mismo modo, el estudio fue transeccional o transversal ya que la recolección de 

datos se realizó en un solo momento. El objetivo consiste en describir las variables y examinar 

como inciden y se interrelacionan en un determinado momento. En otras palabras, es como 

capturar una fotografía de algo que está aconteciendo (Hernández et al., 2014 

A su vez, Hernández et al. (2014) menciona que los diseños transeccionales 

correlacionales buscan describir correspondencias entre dos o más variables, en un momento 

dado. En ciertas ocasiones, específicamente en términos correlacionales. 

El diseño estará representado por el siguiente esquema con su respectiva leyenda: 
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M  = Muestra 

O1  = Observación de la variable 1 (comprensión lectora) 

O2  = Observación de la variable 2 (pensamiento crítico) 

r  = Correlación entre las dos variables 

3.6. Población, muestra y muestreo 

3.6.1. Población 

Fracica (1988) citado por Bernal (2010), define a la población como el grupo total 

de elementos que se encuentran referenciados dentro de un estudio. De igual modo, puede 

ser definida como el grupo de todas las unidades del muestreo. 

Del mismo modo, Jany (1994) citado por Bernal (2010) manifiesta que la población 

viene a ser la totalidad de las unidades o individuos que poseen determinadas características 

idénticas y sobre las cuales se pretende realizar inferencias y/o unidades de análisis. 

La población de la investigación estuvo conformada por todos los estudiantes del 

quinto grado del nivel secundaria de las instituciones educativas rurales de la provincia de 

Satipo que radican entre los 15 a 18 años de edad, abarcando a más de 20 instituciones 

educativas rurales bilingües (quechua y asháninka) con un alto porcentaje en 

fortalecimiento y otras pocas en revitalización, cuyos grupos familiares se encuentran en 

una condición pobre y/o pobre extremo. 

Tabla 1 

Población estudiantil 

Institución Educativa Distrito  
Sexo 

Total 
M F 

Antonio Raymondi Satipo 10 7 17 

Manuel Mejía Alberto Satipo 8 8 16 

Marankiari Bajo Satipo 9 6 15 

Ramón Castilla Satipo 6 8 14 

Pachacútec Satipo 10 9 19 

Santo Domingo Satipo 11 8 19 

30643 ï Jesús Salvador Satipo 5 12 17 

Bajo Sondoveni Satipo 6 2 8 

Juan Santos Atahualpa Satipo 6 4 10 
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Coviriali Coviriali 13 10 23 

San Pedro Coviriali 7 9 16 

Inca Garcilazo de la Vega Llaylla 11 7 18 

Jorge Chávez Llaylla 9 7 16 

Juan Velazco Alvarado Llaylla 8 10 18 

Agroindustrial Llaylla 5 5 10 

Bilingüe Alipio Ponce Mazamari 6 8 14 

Potsoteni Mazamari 4 6 10 

Gloriabamba Mazamari 12 8 20 

Pueblo Libre Mazamari 14 8 22 

Rafael Hoyos Rubios Mazamari 10 14 24 

San Miguel de Centro Saureni Mazamari 7 12 19 

Unión Puerto Asháninka Mazamari 6 5 11 

Santa Rosa de Chiriari Mazamari 7 7 14 

Jaime Cerrón Palomino Mazamari 12 3 15 

Maveni Mazamari 11 3 14 

Cañete Mazamari 12 5 17 

Carlos Noriega Jiménez Pampa Hermosa 7 8 15 

30008 Pampa Hermosa 11 5 16 

Santa Rosita Pampa Hermosa 8 10 18 

31827 Río Negro 12 10 22 

Cesar Vallejo Río Negro 7 9 16 

Coronel Francisco Bolognesi Río Negro 14 5 19 

Impitato Cascada Río Negro 8 5 13 

José Antonio Encinas Río Negro 13 10 23 

José María Arguedas Río Negro 14 3 17 

Napati Río Negro 7 6 13 

Palomar Río Negro 7 5 12 

Pitucuna Río Negro 8 6 14 

Ricardo Palma Río Negro 5 4 9 

San Jorge Río Negro 14 9 23 

Shabashipango Río Negro 7 7 14 

Villareal Río Negro 9 5 14 

Alto Sondoveni Río Negro 10 12 22 

Nuevo Amanecer Hawai Río Negro 5 7 12 

Nueva Florida Río Negro 3 2 5 

Ciro Alegría Bazán Río Negro 9 6 15 

TOTAL  403 325 728 

Fuente: Nóminas de matrícula 2022. 
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3.6.2. Muestra 

Según Bernal (2010) la muestra viene a ser una parte de la población y/o universo 

que se ha seleccionado, de la cual se pretende obtener la información para el desarrollo de 

la investigación y sobre la cual se realizaran las observaciones y mediciones de las 

variables de estudio. 

La muestra estuvo conformada por un grupo de instituciones educativas rurales 

bilingües (asháninka y quechua) de la provincia de Satipo, las cuales representaron a toda la 

población, y cuyo número de muestra es igual a 50 estudiantes del quinto grado de 

secundaria entre varones y mujeres de 15 a 18 años de edad en una condición pobre ï pobre 

extremo. 

Tabla 2 

Muestra estudiantil 

Institución Educativa Distrito  
Sexo 

Total 
M F 

Marankiari Bajo Satipo 5 4 9 

Pachacútec Pampa Hermosa 5 6 11 

Santo Domingo Satipo 8 9 17 

José E. Zevallos Ramírez Río Negro 10 3 13 

TOTAL  28 22 50 

Fuente: Nóminas de matrícula 2022. 

3.6.3. Muestreo 

Baena (2017) expresa que el muestreo es el proceso mediante el cual determinados 

integrantes de una población ya sean personas o cosas, son seleccionados como 

representantes de toda la población. El principal beneficio del muestreo es brindar 

información de un grupo poblacional por medio de un grupo de determinados individuos de 

la población con mayor rapidez y reduciendo los costos, a comparación con el número total 

de la población. 

Gómez (2014) afirma que: ñEl muestreo tiende a ser un instrumento de suma 

importancia en la investigación, puesto que ayuda a seleccionar la parte representativa y así 

obtener los datos que ayudar§n a obtener la informaci·n sobre la poblaci·n a investigarò (p. 

34)  
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El muestreo de la investigación realizada fue no probabilístico o intencionado por 

conveniencia criterio del investigador y para Gómez (2014): ñEl muestreo intencionado 

viene a ser la selección de instrumentos que el investigador considera lo más 

representativosò (p. 34). 

La elección de la muestra a través del muestreo no probabilístico o intencionado 

debe regirse a los criterios de inclusión y exclusión para que la investigación no presentara 

dificultades en su ejecución, por lo que el investigador seleccionó según a su criterio: 

Criterios de inclusión: 

Instituciones educativas rurales de la provincia de Satipo. 

Instituciones educativas rurales del nivel secundaria. 

Instituciones educativas rurales que acepten la ejecución del proyecto de 

investigación. 

Estudiantes de quinto grado de secundaria. 

Estudiantes que oscilen entre los 15 a 18 años de edad. 

Instituciones educativas rurales que se encuentren como máximo a 2 horas de la 

ciudad de Satipo. 

Criterios de exclusión: 

Instituciones educativas rurales que no pertenezcan a la provincia de Satipo. 

Instituciones educativas rurales que no sean del nivel secundaria 

Instituciones educativas rurales que no acepten la ejecución del proyecto de 

investigación. 

Estudiantes que no son del quinto grado de secundaria. 

Estudiantes que no oscilen entre los 15 a 18 años de edad. 

Instituciones educativas rurales que se encuentren a más de 2 horas de la ciudad de 

Satipo. 

3.7. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.7.1. Técnicas de recolección de datos 

Baena (2017) sostiene que la técnica son respuestas al cómo hacer, permitiendo la 

aplicación del método en el entorno donde se aplica. Es el arte o la forma de identificar la 

ruta a seguir (p. 68). 
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En el estudio realizado se aplicó la técnica de la encuesta para poder obtener los 

datos de la muestra. Referente a ello, Bernal (2010) sostiene que es la técnica más utilizada 

para recolectar datos, pese a que cada vez va perdiendo credibilidad debido al sesgo de los 

individuos encuestados. Esta técnica se sustenta en un cuestionario y/o grupo de 

interrogantes que se crean con la intención de conseguir datos informativos de los 

individuos. 

Así mismo, Sánchez y Reyes (2018) afirman que la encuesta por muestro es aquella 

ñen la cual se aplica un instrumento de recolección de datos formado por un conjunto de 

cuestiones o reactivos cuyo objetivo es recabar información factual en una muestra 

determinada.ò (p. 60) 

3.7.2. Instrumentos de recolección de datos 

Baena (2017) afirma que el instrumento es un apoyo que complementa a las 

técnicas, con la intención de que estas puedan cumplir su objetivo. Del mismo modo, un 

instrumento de medición toma validez cuando se orienta a medir aquello para lo cual está 

destinado (Bernal, 2010). 

El instrumento que se utilizó para la recolección de los datos es el cuestionario. Al 

respecto, Bernal (2010) sostiene que es un grupo de interrogantes creadas para obtener 

datos precisos y/o específicos, con el objetivo de lograr los propósitos del estudio en 

desarrollo. Es un plan formal que sirve para obtener información de lo que se quiere 

analizar. En conclusión, un cuestionario es un grupo de interrogantes referente a una 

variable que se pretende medir (p.250). 

En este caso, se aplicó dos cuestionarios organizados en ítems para cada variable 

teniendo al cuestionario de comprensión lectora y el cuestionario de pensamiento crítico 

La estructura del cuestionario se rigió según al siguiente orden secuencial: a) 

membrete, b) datos generales, c) objetivo, d) escala de valoración, e) instrucciones y f) 

contenido del cuestionario de la encuesta. 

El instrumento utilizado en la investigación se fundamentó en las dimensiones de 

cada variable y sus respectivos indicadores. Para ello, se consideró conveniente utilizar el 

instrumento de una investigación ya realizada por Arturo Juan De Dios Fuentes Rivera 

(2018) y dar algunos ajustes. Dicho instrumento ha pasado por una evaluación de juicio de 
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expertos y ha sido validado para su aplicación. Así mismo, para la prueba de confiabilidad 

se realizó una prueba piloto donde se obtuvo una confiabilidad de 0,823 para la prueba de 

comprensión lectora y, 0,771 para la prueba de pensamiento crítico. Todo esto está 

detallado en el anexo 1 de este estudio. 

3.8. Técnicas de procesamiento y análisis de datos 

3.8.1. Modelo simbólico 

El proceso de la recolección de datos consistió en la aplicación de un cuestionario 

sobre el pensamiento crítico y otro referente a la comprensión lectora, ambos de manera 

transversal o en un solo momento. Para ello, primero pasó por la aprobación y validación 

de dichos instrumentos mediante el juicio de expertos. Este recojo de datos se llevó a cabo 

en las diversas instituciones educativas rurales del nivel secundaria de la localidad de 

Satipo, contando con una basta población de estudiantes del quinto grado de secundaria. 

Para ello, se solicitó a las autoridades de tales instituciones, el permiso correspondiente 

para la aplicación de los instrumentos. Es importante mencionar que se utilizó el muestreo 

no probabilístico o intencionado, debido a que se pretendió tomar medidas y condiciones 

que posibiliten la ejecución del estudio. 

3.8.2. Modelo hermenéutico 

Para el procesamiento de la información primero se aplicó una prueba piloto para 

poder verificar la confiabilidad de los ítems de los instrumentos debiendo obtener un alfa 

de Cronbach aceptable. Posterior a ello, se aplicó los instrumentos a toda la muestra y así 

obtener datos válidos y confiables. Para organizar la información obtenidas de los datos, se 

utilizaron tablas y gráficos que permitan visualizar los datos obtenidos de forma sencilla 

tanto a nivel de variable como de dimensiones. 

Para el análisis de la información se procedió a interpretar las tablas y gráficos de 

manera descriptiva, dando a conocer la información más relevante que se obtuvo de la 

ejecución del estudio. Luego, se procedió a realizar un análisis inferencial en el programa 

IBM SPSS Statistics 26, utilizando la prueba Rho de Spearman para datos anormales, con 

la intención de contrastar la aceptación o rechazo de las hipótesis planteadas. 
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3.9. Descripción de la prueba de hipótesis 

Para realizar la prueba se hipótesis, lo primero que se hizo fue realizar la prueba de 

normalidad para ambas variables haciendo uso del estadístico Shapiro Wilk por ser una 

muestra de 50 estudiantes. Los resultados arrojaron que  observando que ambas variables 

presentaban un nivel de significancia de 0,001<0,05, concluyendo en aplicar el estadístico Rho 

de Spearman por presentar datos que no siguen una distribución normal. 
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CAPÍTULO IV  

PRESENTACIÓN DE LOS RESULTADOS 

4.1. Presentación e interpretación de datos 

4.1.1. Resultados del nivel de comprensión lectora 

Tabla 3 

Nivel de compresión lectora 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 12 24% 

(A) Logro previsto 14 - 17 22 44% 

(B) En proceso 11 - 13 9 18% 

(C) En inicio 0 - 10 7 14% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 1 

Gráfico de barras del nivel de compresión lectora 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 3. 
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En la tabla 3 y figura 1, se muestran los resultados de la información obtenida de la 

variable comprensión lectora, luego de haber aplicado el instrumento de medición al total 

de la muestra. Los resultados dieron a conocer que, el 14% (7) se ubican en el nivel 

ñinicioò; el 18% (9) en el nivel ñen procesoò; el 44% (22) en el nivel ñlogro previstoò y; por 

¼ltimo, el 24% (12) en el nivel ñlogroò destacadoò. Por ello, se evidencia de manera 

descriptiva que la mayoría de los estudiantes tienen un nivel deseado de comprensión 

lectora. 

4.1.2. Resultados del nivel de comprensión literal 

Tabla 4 

Nivel de comprensión literal 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 9 18% 

(A) Logro previsto 14 - 17 17 34% 

(B) En proceso 11 - 13 14 28% 

(C) En inicio 0 - 10 10 20% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 2 

Gráfico de barras del nivel de compresión literal 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 4. 
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En la tabla 4 y figura 2, se dan a conocer los resultados obtenidos de la dimensión 

comprensión literal, posterior a la aplicación del instrumento de medición al total de la 

muestra. Los resultados dieron a conocer que, el 20% (10) se ubican en el nivel ñinicioò; el 

28% (14) en el nivel ñen procesoò; el 34% (17) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 

18% (9) en el nivel ñlogroò destacadoò. Esta informaci·n facilit· evidenciar de forma 

descriptiva que la mayoría de los estudiantes tienen un nivel esperado de comprensión 

literal. 

4.1.3. Resultados del nivel de comprensión inferencial 

Tabla 5 

Nivel de comprensión inferencial 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 21 42% 

(A) Logro previsto 14 - 17 17 34% 

(B) En proceso 11 - 13 5 10% 

(C) En inicio 0 - 10 7 14% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 3 

Gráfico de barras del nivel de comprensión inferencial 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 5. 
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En la tabla 5 y figura 3, se detallan los resultados obtenidos de la dimensión 

comprensión inferencial, posterior a la aplicación del instrumento de medición a la muestra. 

Los resultados puntualizaron que, el 14% (7) se ubican en el nivel ñinicioò; el 10% (5) en el 

nivel ñen procesoò; el 34% (17) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 42% (21) en el 

nivel ñlogroò destacadoò. Esta informaci·n facilit· probar de forma descriptiva que la 

mayoría de los escolares tienen un nivel esperado de comprensión inferencial. 

4.1.4. Resultados del nivel de comprensión crítica 

Tabla 6 

Nivel de comprensión crítica 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 7 14% 

(A) Logro previsto 14 - 17 12 24% 

(B) En proceso 11 - 13 15 30% 

(C) En inicio 0 - 10 16 32% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 4 

Gráfico de barras del nivel de comprensión crítica 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 6. 
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En la tabla 6 y figura 4, se precisan los resultados obtenidos de la dimensión 

comprensión crítica, luego de la aplicación del instrumento de medición a la muestra. Los 

resultados demostraron que, el 32% (16) se ubican en el nivel ñinicioò; el 30% (15) en el 

nivel ñen procesoò; el 24% (12) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 14% (7) en el 

nivel ñlogroò destacadoò. Esta informaci·n facilit· probar de forma descriptiva que m§s de 

la mitad de los escolares tienen un nivel bajo de comprensión crítica. 

4.1.5. Resultados del nivel de pensamiento crítico 

Tabla 7 

Nivel de pensamiento crítico 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 11 22% 

(A) Logro previsto 14 - 17 25 50% 

(B) En proceso 11 - 13 5 10% 

(C) En inicio 0 - 10 9 18% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 5 

Gráfico de barras del nivel de pensamiento crítico 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 7. 
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En la tabla 7 y figura 5, se detallan los resultados de la indagación obtenida de la 

variable pensamiento crítico, después de haber aplicado el instrumento de medición al total 

de la muestra. Los resultados precisaron que, el 18% (9) se ubican en el nivel ñinicioò; el 

10% (5) en el nivel ñen procesoò; el 50% (25) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 

22% (11) en el nivel ñlogroò destacadoò. Esto permitió evidenciar de manera descriptiva 

que la mayoría de los estudiantes tienen un nivel esperado de pensamiento crítico. 

4.1.6. Resultados del nivel de  análisis de información 

Tabla 8 

Nivel de análisis de información 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 16 32% 

(A) Logro previsto 14 - 17 23 46% 

(B) En proceso 11 - 13 0 0% 

(C) En inicio 0 - 10 11 22% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 6 

Gráfico de barras del nivel de análisis de información 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 8. 
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En la tabla 8 y figura 5, se detallan la información de indagación obtenida de la 

dimensión análisis de información, después de haber aplicado el instrumento a toda la 

muestra. Los resultados precisaron que, el 22% (11) se ubican en el nivel ñinicioò; el 0% 

(0) en el nivel ñen procesoò; el 46% (23) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 32% 

(16) en el nivel ñlogroò destacadoò. Esto permiti· evidenciar de manera descriptiva que la 

mayoría de los estudiantes tienen un nivel esperado de análisis de información. 

4.1.7. Resultados del nivel de inferencia de implicancias y soluciones alternas 

Tabla 9 

Nivel de inferencia de implicancias y soluciones alternas 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 13 26% 

(A) Logro previsto 14 - 17 11 22% 

(B) En proceso 11 - 13 16 32% 

(C) En inicio 0 - 10 10 20% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 7 

Gráfico de barras del nivel de inferencia de implicancias y soluciones alternas 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 9. 

0
2
4
6
8

10
12
14
16

Logro destacado Logro previsto En proceso En inicio

(AD) (A) (B) (C)

26%; 13
22%; 11

32%; 16

20%; 10

C
A

N
T

ID
A

D
 D

E
 E

S
T

U
D

IA
N

T
E

S

NIVELES DE LOGRO

NIVEL DE INFERENCIA DE IMPLICANCIAS Y 
SOLUCIONES ALTERNAS



97 
 

En la tabla 9 y figura 7, se precisa la información de la dimensión inferencia de 

implicancias y soluciones alternas, después de aplicar el instrumento a toda la muestra. Los 

resultados precisaron que, el 20% (10) se ubican en el nivel ñinicioò; el 32% (16) en el 

nivel ñen procesoò; el 22% (11) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 26% (13) en el 

nivel ñlogroò destacadoò. Esto permiti· demostrar de manera descriptiva que la casi la 

mitad de los estudiantes tienen un nivel esperado de inferencia de implicancias y soluciones 

alternas. 

4.1.8. Resultados del nivel de argumentación de posiciones 

Tabla 10 

Nivel de argumentación de posiciones 

Nivel de logro Rango Cantidad de estudiantes % 

(AD) Logro destacado 18 - 20 9 18% 

(A) Logro previsto 14 - 17 0 0% 

(B) En proceso 11 - 13 25 50% 

(C) En inicio 0 - 10 16 32% 

Total       50 100% 

Fuente: Elaborado a partir de la base de datos. 

Figura 8 

Gráfico de barras del nivel de argumentación de posiciones 

 

Fuente: Elaborado en base a la tabla 10. 
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En la tabla 10 y figura 8, se muestran los resultados de la información obtenida de la 

dimensión argumentación de posiciones, luego de aplicar el instrumento de medición a toda 

la muestra. Los resultados dieron a conocer que, el 32% (16) se ubican en el nivel ñinicioò; 

el 50% (25) en el nivel ñen procesoò; el 0% (0) en el nivel ñlogro previstoò y; por ¼ltimo, el 

18% (9) en el nivel ñlogroò destacadoò. Por ello, se evidencia de manera descriptiva que la 

mayoría de los estudiantes tienen un nivel bajo de argumentación de posiciones. 

4.2. Proceso de prueba de hipótesis 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Para determinar si los datos que se obtuvieron siguen una línea paramétrica o no 

paramétrica se aplicó la prueba de normalidad considerando el estadístico Shapiro-Wilk por 

ser una muestra de 50 estudiantes. Para ello, se procedió a utilizar el programa estadístico 

IBM SPSS Statistics 26, aplicando una serie de pasos que ayudaron a organizar y 

esquematizar los procesos que se debieron seguir para obtener una información 

comprensible y confiable, los cuales se muestran a continuación: 

Paso 1: Planteo de la hipótesis de normalidad 

H0: Los datos siguen una distribución normal 

H1: Los datos no siguen una distribución normal 

Paso 2: Nivel de significancia 

N.C. = 0,95 

Ŭ  = 0,05 

Paso 3: Prueba de normalidad 

Si n > 50 Ą Se aplica Kolmogorov ï Smirnov. 

Si n Ò 50 Ą Se aplica Shapiro ï Wilk. 

Paso 4: Estadístico de prueba 

Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 

Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 
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Paso 5: Criterio de decisión 

Tabla 11 

Prueba de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk  

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Suma_pretest 0,161 50 0,002 0,912 50 0,001 

Suma_postest 0,201 50 0,000 0,907 50 0,001 

Fuente: Ordenador IBM SPSS Statistics 26 

Considerando la información de los procesos y la tabla 11, podemos observar que se 

debe utilizar el estadístico Shapiro Wilk por contar con una muestra de 50 individuos, 

obteniendo un nivel de significancia de 0,001, dejando en claro que se debe aceptar la 

hipótesis alterna, concluyendo que los datos no siguen una distribución normal. Por ello, se 

debe aplicar el coeficiente Rho de Spearman. 

4.2.2. Contrastación de la hipótesis general 

4.2.2.1. Prueba de hipótesis general 

H0 : No existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

H1 : Existe relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico 

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.2.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman 

Coeficiente de correlación 

Variable X: Comprensión lectora 

Variable Y: Pensamiento crítico 

Nivel de significancia 

N.C. = 0,95 

Prueba de correlación 

No paramétrica Ą Rho de Spearman 
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Estadístico de prueba 

Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 

Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Criterio de decisión 

Tabla 12 

Correlación entre la variable comprensión lectora y pensamiento crítico 

      

Comprensión 

lectora 

Pensamiento 

Crítico 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 0,942 

    Sig. (bilateral) 
 

0,000 

    N 50 50 

  Pensamiento 

Crítico 

Coeficiente de 

correlación 

0,942 1,000 

    Sig. (bilateral) 0,000 
 

    N 50 50 

Fuente: Ordenador IBM SPSS Statistics 26 

Figura 9 

Diagrama de dispersión de la comprensión lectora y el pensamiento crítico 

 
Fuente: SPSS Statistics 26. 
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En la tabla 12 y figura 9, se observa la prueba de correlación Rho de Spearman y 

el diagrama de dispersión entre las variables comprensión lectora y pensamiento crítico, 

donde se da a conocer el coeficiente de correlación y la significancia (bilateral), lo cual 

se detalla a continuación: 

Se observa que el coeficiente de correlación = 0,942 y p = 0,000. 

- Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 

- Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Con una p (0,000) < 0,05, se puede inferir de forma precisa que se rechaza la 

hipótesis nula (H0) y se acepta la hipótesis alterna (H1) a un nivel de confiabilidad del 

95%, concluyendo que, si existe correlación altamente significativa entre la comprensión 

lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.3. Contrastación de la hipótesis específica 1 

4.2.3.1. Prueba de hipótesis específica 1 

H0 : No existe relación significativa entre la comprensión literal y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

H1 : Existe relación significativa entre la comprensión literal y el pensamiento crítico 

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.3.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman 

Coeficiente de correlación 

D1 (Comprensión lectora): Comprensión literal. 

Variable Y: Pensamiento crítico 

Nivel de significancia 

N.C. = 0,95. 

Prueba de correlación 

No paramétrica Ą Rho de Spearman. 

Estadístico de prueba 

Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 



102 
 

Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Criterio de decisión 

Tabla 13 

Correlación entre la comprensión literal y pensamiento crítico 

      

Comprensión 

literal 

Pensamiento 

crítico 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

literal 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 0,831 

    Sig. (bilateral) 
 

0,000 

    N 50 50 

  Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

0,831 1,000 

    Sig. (bilateral) 0,000 
 

    N 50 50 

Fuente: Ordenador IBM SPSS Statistics 26 

Figura 10 

Diagrama de dispersión de la comprensión literal y el pensamiento crítico 

 
Fuente: SPSS Statistics 26. 
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En la tabla 13 y figura 10, se observa la prueba de correlación Rho de Spearman 

y el diagrama de dispersión entre las dimensiones comprensión literal y la variable 

pensamiento crítico, donde se da a conocer el coeficiente de correlación y la 

significancia (bilateral), lo cual se detalla a continuación: 

Se observa que el coeficiente de correlación = 0,831 y p-valor = 0,000. 

- Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 

- Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Con una p (0,000) < 0,05 y un coeficiente de correlación = 0,831 que indica una 

correlación alta, se rechaza la hipótesis nula (H0) a un nivel de confianza del 95%, 

concluyendo que, existe una correlación altamente significativa entre la comprensión 

literal y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.4. Contrastación de la hipótesis específica 2 

4.2.4.1. Prueba de hipótesis específica 2 

H0 : No existe relación significativa entre la comprensión inferencial el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

H1 : Existe relación significativa entre la comprensión inferencial y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.4.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman 

Coeficiente de correlación 

D2 (Comprensión lectora): Comprensión inferencial. 

Variable Y: Pensamiento crítico. 

Nivel de significancia 

N.C. = 0,95. 

Prueba de correlación 

No paramétrica Ą Rho de Spearman. 

Estadístico de prueba 

Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 
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Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Criterio de decisión 

Tabla 14 

Correlación entre la comprensión inferencial y el pensamiento crítico 

      

Comprensión 

inferencial Pensamiento crítico 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

inferencial 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 0,906 

    Sig. (bilateral) 
 

0,000 

    N 50 50 

  Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

0,906 1,000 

    Sig. (bilateral) 0,000 
 

    N 50 50 

Fuente: Ordenador IBM SPSS Statistics 26 

Figura 11 

Diagrama de dispersión de la comprensión inferencial y el pensamiento crítico 

 
Fuente: SPSS Statistics 26. 
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En la tabla 14 y figura 11, se observa la prueba de correlación Rho de Spearman 

y el diagrama de dispersión entre las dimensiones comprensión inferencial y la variable 

pensamiento crítico, donde se da a conocer el coeficiente de correlación y la 

significancia (bilateral), lo cual se detalla a continuación: 

Se observa que el coeficiente de correlación = 0,906 y p = 0,000. 

- Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 

- Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Con una p (0,000) < 0,05 y un coeficiente de correlación = 0,906 que indica una 

correlación fuerte, se rechaza la hipótesis nula (H0) a un nivel de confiabilidad del 95%, 

concluyendo que, existe una correlación altamente significativa entre la comprensión 

inferencial y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de 

las instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.5. Contrastación de la hipótesis específica 3 

4.2.5.1. Prueba de hipótesis específica 3 

H0 : No existe relación significativa entre la comprensión crítica y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

H1 : Existe relación significativa entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico 

en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

4.2.5.2. Decisiones para seleccionar el coeficiente Rho de Spearman 

Coeficiente de correlación 

D2 (Comprensión lectora): Comprensión crítica. 

Variable Y: Pensamiento crítico. 

Nivel de significancia 

N.C. = 0,95. 

Prueba de correlación 

No paramétrica Ą Rho de Spearman. 

Estadístico de prueba 

Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 
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Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Criterio de decisión 

Tabla 15 

Correlación entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico 

      

Comprensión 

crítica 

Pensamiento 

crítico 

Rho de 

Spearman 

Comprensión 

literal 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 0,836 

    Sig. (bilateral)   0,000 

    N 50 50 

  Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

0,836 1,000 

    Sig. (bilateral) 0,000   

    N 50 50 

Fuente: Ordenador IBM SPSS Statistics 26 

Figura 12 

Diagrama de dispersión de la comprensión inferencial y el pensamiento crítico 

 
Fuente: SPSS Statistics 26 
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En la tabla 15 y figura 12, se observa la prueba de correlación Rho de Spearman 

y el diagrama de dispersión entre las dimensiones comprensión crítica y la variable 

pensamiento crítico, donde se da a conocer el coeficiente de correlación y la 

significancia (bilateral), lo cual se detalla a continuación: 

Se observa que el coeficiente de correlación = 0,836 y p = 0,000. 

- Si p-valor < 0,05 Ą Se rechaza H0. 

- Si p-valor Ó 0,05 Ą Se acepta H0 y se acepta H1. 

Con una p (0,000) < 0,05 y un coeficiente de correlación = 0,836 que indica una 

correlación alta, se puede inferir de forma precisa que se rechaza la hipótesis nula (H0) a 

un nivel de confianza del 95%, concluyendo que, existe una correlación altamente 

significativa entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico en los estudiantes de 

quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, región 

Junín, período 2022. 

4.3. Discusión de resultados 

4.3.1. Determinar la relación que existe entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

Orientándonos en las investigaciones que guardan correspondencia con la relación 

entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico, se procedió a realizar un análisis 

descriptivo en base a la información obtenida en la sección de los resultados. Los resultados 

ubicados en el presente estudio de investigación en base al objetivo general demostraron 

que: 

Enfocándonos en el objetivo que se centra en determinar la relación existente entre 

la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 

secundaria de instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022, los 

resultados más significativos en la tabla 3 y 7, precisaron que, el 44% de los estudiantes se 

encuentran en el nivel logro previsto en comprensión lectora y el 50% se ubica en el mismo 

nivel en pensamiento crítico y el 24% de estudiantes se encuentra en un nivel logro 

destacado en comprensión lectora, mientras en que 22% en pensamiento crítico. Así 
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mismo, se contrastó la hipótesis general mediante el estadístico Rho de Spearman, donde se 

obtuvo un coeficiente de correlación igual a 0,942 y un p-valor igual a 0,000, dejando en 

claro de manera consistente, descriptiva e inferencial que, si existe una relación 

significativa muy alta entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

Estos resultados concuerdan con las investigaciones que forman parte del marco 

conceptual. Por ejemplo, Aldaz (2019) quien realizó una investigación similar en el 

extranjero, aplicó el estadístico Rho de Spearman y obtuvo un p-valor 0,03 < 0,05, 

concluyendo que existe relación directa entra la comprensión lectora y el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de secundaria. Así mismo, Morales 

(2017), quien realizó una investigación sobre la correspondencia entre el pensamiento 

crítico y la lectura en ciencias sociales, concluyó que existen una relación positiva entre la 

lectura y el desarrollo del pensamiento crítico y que ambos influyen en el lector en el 

desarrollo de una actitud crítica autónoma y responsable. Por otra parte, a nivel nacional, 

Rojas (2021), realizó una investigación similar en Huacho, obteniendo que los porcentajes 

de estudiantes que alcanzan cada nivel de logro guardan correspondencia moderada en 

ambas variables, así mismo mediante el estadístico Rho de Spearman un valor de 0,354, 

concluyendo que, existen una relación significativa entre el pensamiento crítico y la 

comprensión lectora afirmando que son directamente proporcionales. 

Esta comparación de resultados, se fundamentan con las siguientes teorías. En el 

aspecto psicopedagógico, Chávez y Rosero (2013) manifiestan que la comprensión lectora 

viene a ser un proceso mental complicado e interactivo entre el conocimiento y el mensaje 

propuesto por el autor, las expectativas y el objetivo del lector, lo que aborda el desarrollo 

del pensamiento crítico. Debemos recordar que la comprensión lectora es una fase 

cognitiva crucial que permite al lector construir un mensaje coherente y significativo a 

partir de la interacción entre sus conocimientos previos y la información textual, otorgando 

sentido y dirección al texto (MINEDU, 2013). Según Santrok (2002), alrededor de los 11 

años para adelante, las personas piensan de manera abstracta, idealista y lógica, lo que les 

permite establecer hipótesis, plantear soluciones a problemas y llegar a conclusiones. Esto 
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indica que los adolescentes utilizan el razonamiento hipotético-deductivo, lo cual establece 

una relación entre el pensamiento crítico, objeto de estudio de esta investigación. 

Para Crispín (2011), el pensamiento crítico facilita observa más allá de lo normal, 

pues permite que la persona analice, sintetice considerando los componentes: atención, 

entendimiento, juicio y decisión, lo que justifica la buena toma de decisiones. Esto 

involucra que es necesario someterse a un mundo del nuevo conocimiento para poder 

brindar esos juicios. Cabe recalcar que la herramienta primordial del pensamiento es el 

lenguaje porque edificamos pensamientos a partir de palabras. Desde esta perspectiva, 

Fisher (2011) expresa que el pensamiento crítico es la interpretación y valoración activa y 

estratégica de observaciones, diálogos, informaciones y argumentaciones. En tal sentido, 

Bermúdez (2003) reconoce la importancia del uso adecuado del lenguaje en el desarrollo 

del pensamiento crítico y en la búsqueda de una vida intelectual enriquecedora. El empleo 

de palabras se considera fundamental, aunque hay quienes defienden la posibilidad de 

experiencias pensantes sin palabras. 

Este análisis es importante en el desarrollo metodológico de la investigación, pues 

ha hecho posible comparar, sustentar y mantener una posición firme sobre los resultados e 

ideas en torno al marco teórico y experiencias y de esta forma poder plantear las posibles 

conclusiones sobre la comprensión lectora y el pensamiento crítico. El desarrollo de ambas 

variables debe darse por igual en las Instituciones Educativas, pues así podremos lograr un 

desarrollo equitativo de habilidades en los estudiantes, erradicando las dificultades al 

momento de ubicar lo explícito, implícito, emitir juicios y tomar decisiones. 

4.3.2. Determinar la relación que existe entre la comprensión literal  y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

Con base en las investigaciones que coinciden con la asociación entre la 

comprensión literal y el pensamiento crítico, se llevó a cabo un análisis descriptivo 

utilizando la información recopilada en la sección de resultados. Los hallazgos de este 

estudio, en consonancia con el objetivo general, indicaron lo siguiente: 

Al enfocarnos en el propósito de determinar la relación entre la comprensión literal 

y el pensamiento crítico en estudiantes de quinto grado de secundaria en instituciones 
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educativas rurales de Satipo, región Junín, durante el período 2022, los resultados más 

destacados en las tablas 4 y 7 revelaron que el 34% de los estudiantes alcanzaron el nivel de 

logro previsto en comprensión literal, mientras que el 50% se situó en el mismo nivel en 

pensamiento crítico. Además, el 18% de los estudiantes lograron un desempeño destacado 

en comprensión literal, comparado con el 22% en pensamiento crítico. Asimismo, se evaluó 

la hipótesis general mediante el coeficiente de correlación Rho de Spearman, obteniéndose 

un valor de 0,831 con un p-valor de 0,000. Esto confirma de manera coherente, descriptiva 

e inferencial que existe una relación significativamente alta entre la comprensión literal y el 

pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria en las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, durante el período 2022. 

Estos hallazgos concuerdan con las investigaciones incorporadas en el marco 

conceptual. Por ejemplo, Doll y Parra (2021) llevaron a cabo una investigación similar 

fuera de Perú, observando un cambio positivo y estadísticamente significativo en el 

rendimiento de las habilidades literales mediante la aplicación de habilidades de 

pensamiento crítico. Concluyeron que existe una correspondencia entre la comprensión 

literal y las habilidades de pensamiento crítico. A nivel nacional, Beyoda (2019) investigó 

la relación entre la disposición al pensamiento crítico y la comprensión lectora. Utilizando 

el estadístico Rho de Spearman, obtuvo un valor de 0,18 con un p-valor < 0,05, 

concluyendo que hay una relación significativa entre la comprensión lectora y la 

disposición hacia el pensamiento crítico. Esto evidenció procesos cognitivos eficaces, 

organizados y funcionales en los estudiantes, permitiéndoles entender y organizar sus 

propios pensamientos relacionados con la comprensión lectora. Finalmente, Fuentes (2018) 

aplicó el mismo estadígrafo, obteniendo un p-valor de 0,000 < 0,05 y concluyendo que hay 

una relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en 

estudiantes de quinto grado de secundaria en la I.E. Simón Bolívar, Oyón, con un 

coeficiente de correlación de 0,690. 

Esta comparación de resultados se basa en la teoría de Català et al. (2001), que 

sostiene que el nivel literal es crucial para lograr la comprensión, ya que ocurre cuando el 

lector puede reconocer y distinguir el mensaje explícito en el texto. Este nivel es 

ampliamente utilizado en las instituciones educativas, ya que la enseñanza se centra en que 

los estudiantes identifiquen la información relevante del texto y comprendan las ideas más 
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importantes para lograr una comprensión eficiente. MINEDU (2016) refuerza esta idea al 

indicar que en este nivel, el estudiante debe ser capaz de encontrar y elegir la información 

explícita del texto con un propósito determinado. Aquí se busca el reconocimiento de 

detalles, ideas principales y secundarias, relaciones de causa y efecto, características de los 

personajes, así como la localización e identificación de elementos. De ahí su importancia, 

ya que Barrientos (2013) sostiene que la comprensión lectora en todas sus dimensiones 

adquiere gran relevancia al impulsar el desarrollo de habilidades de lectura y el acceso al 

conocimiento. 

Jean Piaget afirma que durante la fase de las operaciones formales, el individuo 

experimenta un tipo de pensamiento más vinculado a la ciencia. En este periodo, la persona 

puede razonar no solo acerca de lo real, sino también sobre lo posible. Es capaz de 

comprender y generar enunciados que se refieren a eventos que aún no han tenido lugar, 

analizar las consecuencias de situaciones puramente hipotéticas y comprender conceptos 

distantes en tiempo y espacio. Este aspecto guarda una estrecha relación con el pensamiento 

crítico, ya que está íntimamente ligado al análisis de la información. 

En relación con esto, Paul y Elder (2003b) explican que realizar un análisis de la 

información implica discernir y evaluar lo relevante de lo irrelevante. En este sentido, es 

esencial instruir a los estudiantes para que sean capaces de identificar y diferenciar lo 

significativo de lo que no tiene utilidad.  

Además, Paul y Elder (2003b), en consonancia con la capacidad de análisis, indican 

que esta habilidad implica la interacción de destrezas intelectuales que hacen que el 

razonamiento y las decisiones sean más eficientes para el individuo, especialmente frente a 

diversos conflictos que surgen en la vida. Un análisis apropiado se convierte así en el punto 

de partida para una evaluación sólida y la consideración de alternativas y perspectivas. 

Este análisis desempeña un papel crucial en la metodología de la investigación, ya 

que ha posibilitado la comparación, sustentación y adopción de una postura firme respecto 

a los resultados e ideas dentro del marco teórico y las experiencias. Esto, a su vez, permite 

la formulación de posibles conclusiones sobre la relación entre la comprensión literal y el 

pensamiento crítico. Es imperativo que este enfoque de estudio se reproduzca de manera 

equitativa en las instituciones educativas, ya que contribuirá al desarrollo uniforme de 
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habilidades en los estudiantes y a la superación de dificultades al identificar la información 

explícita en el texto en consonancia con una postura crítica. 

4.3.3. Determinar la relación que existe entre la comprensión inferencial y el 

pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

Basándonos en las investigaciones que se alinean con la conexión entre la 

comprensión inferencial y el pensamiento crítico, llevamos a cabo un análisis descriptivo 

utilizando la información recopilada en la sección de resultados. Los resultados obtenidos 

en este estudio de investigación, en función del objetivo general, revelaron lo siguiente: 

Al enfocarnos en el objetivo centrado en determinar la relación entre la 

comprensión inferencial y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 

secundaria en instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, durante el período 

2022, los hallazgos más destacados en las tablas 5 y 7 indicaron que el 32% de los 

estudiantes alcanzaron el nivel de logro previsto en comprensión inferencial, mientras que 

el 50% se situó en el mismo nivel en pensamiento crítico. Además, el 42% de los 

estudiantes lograron un desempeño destacado en comprensión inferencial, en comparación 

con el 22% en pensamiento crítico. Asimismo, se evaluó la hipótesis general mediante el 

estadístico Rho de Spearman, obteniendo un coeficiente de correlación igual a 0,906 y un 

p-valor igual a 0,000. Esto enfatiza de manera coherente, descriptiva e inferencial que 

existe una relación muy significativa entre la comprensión inferencial y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria en las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, durante el período 2022. 

Estos hallazgos concuerdan con las investigaciones incluidas en el marco 

conceptual. Por ejemplo, Cuentas y Herrera (2021) llevaron a cabo una investigación 

similar fuera de Perú y concluyeron que mediante la aplicación de estrategias efectivas para 

mejorar la comprensión lectora, es posible profundizar en el pensamiento crítico. A nivel 

nacional, Ríos (2019), en su investigación sobre la correspondencia entre el pensamiento 

crítico y la comprensión lectora, utilizó el estadístico Rho de Spearman y obtuvo un valor 

de 0,154 con un p-valor < 0,05, concluyendo que existe una relación significativa entre el 

componente interpretativo del pensamiento crítico y la comprensión inferencial. Por último, 
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en la investigación de Oré (2022), se aplicó el mismo estadígrafo y se obtuvo un valor de 

0,961 con un p = 0,00 < 0,05, indicando una relación positiva perfecta. La conclusión fue 

que hay una relación significativa y positiva entre la comprensión lectora y el pensamiento 

crítico en estudiantes de quinto grado de secundaria. 

Esta comparación de resultados se sustenta en la teoría de Català et al. (2001), que 

sostiene que el nivel de inferencia en la lectura implica activar los conocimientos previos 

del lector para formular anticipaciones y suposiciones en relación con los rasgos e indicios 

proporcionados por el contenido textual. Esto permite al lector acceder a información 

implícita en el texto y establecer una conexión más profunda con el autor. Para desarrollar 

la capacidad inferencial, no solo es necesario vincular la dimensión inferencial con las 

habilidades del pensamiento, sino también manejar estratégicamente estas habilidades, 

como el razonamiento silogístico y condicional, la identificación de conexiones y 

contradicciones, entre otras acciones, según menciona Català et al. (2001). Asimismo, 

MINEDU (2016) sostiene que el estudiante debe identificar los recursos que el autor ha 

utilizado para construir el significado general y profundo del contenido textual. También 

debe interpretar la relación entre la información implícita y explícita, y comprender la 

intención y finalidad del autor, así como su conexión con el contexto sociocultural del texto 

y del lector. 

Por lo tanto, se destaca la relevancia de la comprensión inferencial en los 

estudiantes, según señala Garduño (2019), debido a su capacidad para interpretar el texto. 

En este contexto, resulta crucial tener en cuenta la actitud, los conocimientos previos y la 

experiencia del lector. Se argumenta incluso que la contribución de la experiencia del lector 

es más significativa que la información directamente derivada del texto. Por esta razón, se 

establece una conexión con el pensamiento crítico, ya que hay una estrecha relación entre la 

comprensión lectora y la disposición al pensamiento crítico, compartiendo fases y 

habilidades, especialmente la capacidad de inferencia. Al comprender un texto, se emplean 

habilidades para recopilar información, organizarla y generar interpretaciones textuales, 

siendo el desarrollo del pensamiento crítico un factor fundamental (González, 2007). 

Este análisis desempeña un papel fundamental en la metodología de la 

investigación, permitiendo la comparación, justificación y adopción de una posición sólida 

en relación con los resultados e ideas enmarcados teóricamente y las experiencias. Este 
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enfoque de estudio debe replicarse de manera equitativa en las instituciones educativas, ya 

que contribuirá al desarrollo uniforme de habilidades en los estudiantes y a superar 

obstáculos al identificar la información implícita en el texto en concordancia con una 

postura crítica. 

4.3.4. Determinar la relación que existe entre la comprensión crítica y el pensamiento 

crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

rurales de Satipo, región Junín, período 2022. 

Siguiendo las investigaciones que guardan correspondencia con la relación entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico, se llevó a cabo un análisis cuyos resultados 

de este estudio, en relación con el objetivo general, demostraron lo siguiente: 

Al enfocarnos en el objetivo centrado en determinar la relación entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 

secundaria en instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, durante el período 

2022, los hallazgos más significativos en las tablas 6 y 7 indicaron que el 24% de los 

estudiantes alcanzaron el nivel de logro previsto en comprensión crítica, mientras que el 

50% se situó en el mismo nivel en pensamiento crítico. Además, el 14% de los estudiantes 

lograron un desempeño destacado en comprensión crítica, en comparación con el 22% en 

pensamiento crítico. Asimismo, se evaluó la hipótesis general mediante el estadístico Rho 

de Spearman, obteniendo un coeficiente de correlación igual a 0,836 y un p-valor igual a 

0,000. Esto destaca de manera consistente, descriptiva e inferencial que existe una relación 

significativa y alta entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico en los estudiantes 

de quinto grado de secundaria en las instituciones educativas rurales de Satipo, región 

Junín, durante el período 2022. 

Estos resultados coinciden con las investigaciones incorporadas en el marco 

conceptual. Por ejemplo, Matute y Méndez (2018) llevaron a cabo una investigación fuera 

de Perú y concluyeron que la práctica constante de la lectura ejerce una influencia 

significativa en el desarrollo del pensamiento crítico y reflexivo. Observaron que a menor 

frecuencia de práctica, se obtienen resultados más bajos. Su conclusión apunta a la 

existencia de una relación directa entre las habilidades del pensamiento crítico y creativo y 

la comprensión lectora. A nivel nacional, Campos (2021) realizó una investigación y, 
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mediante el estadístico Tau_b de Kendall, obtuvo un valor de 0,673 con un p-valor < 0,05, 

concluyendo que existe una relación significativa entre el componente interpretativo del 

pensamiento crítico y la comprensión inferencial. En una investigación similar, Oré (2022) 

aplicó el mismo estadígrafo y obtuvo un valor de 0,961 con una p = 0,00 < 0,05, indicando 

una correlación positiva perfecta. Su conclusión establece que entre el pensamiento crítico 

y la comprensión lectora existe una correlación robusta y muy significativa. Para cerrar, 

Gamboa (2021) realizó una investigación utilizando la prueba de Rho de Spearman y 

obtuvo un valor de 0,588 con una significancia = 0,000, concluyendo que hay una relación 

significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico. 

Esta comparación de resultados se fundamenta en la teoría de Sánchez (1987), quien 

argumenta que en el nivel de la comprensión crítica, se desarrollan habilidades que 

permiten al lector emplear su opinión personal para evaluar el texto y su contenido, 

diferenciar entre un hecho y un juicio, expresar su juicio frente a un comportamiento, 

reaccionar ante un texto específico y comenzar a analizar al autor y su intención. En el 

mismo sentido, Gordillo y Flórez (2009) indican que en este nivel, los juicios pueden 

combinar las experiencias del lector, su entorno y lecturas previas con la realidad o la 

fantasía. Por ende, según Català et al. (2001), la comprensión lectora en todas sus 

dimensiones juega un papel esencial en el desarrollo de diversas tareas, al permitir la 

interpretación, análisis, juicio y validación de la información con la que se trabaja.  

Por lo tanto, se subraya la importancia de la comprensión crítica en los estudiantes, 

pues los juicios pueden integrar las experiencias del lector, su entorno y lecturas anteriores 

con la realidad o la fantasía. Se busca contrastar la información del texto con otras fuentes 

para validarla y conferirle significado. Además, se evalúan todas las partes del texto de 

manera relativa, considerando los valores y códigos morales del lector, y se acepta o 

rechaza el contenido textual en función de estos valores (Strang, Jenkinson y Smith, citados 

por Gordillo y Flórez, 2009). Por estas razones, se establece una conexión con el 

pensamiento crítico, ya que la disposición al pensamiento crítico se percibe como una 

habilidad de razonamiento significativa, estrechamente relacionada con las fases que se 

siguen para lograr una comprensión profunda de un texto. 

Este análisis desempeña un papel esencial en la metodología de la investigación, 

facilitando la comparación, la justificación y la adopción de una postura sólida en relación 
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con los resultados e ideas fundamentadas teóricamente y las experiencias. Este enfoque de 

estudio debe replicarse de manera equitativa en las instituciones educativas, ya que 

contribuirá al desarrollo uniforme de habilidades en los estudiantes y permitirá superar 

obstáculos al emitir juicios y opiniones relacionadas con el texto leído, aplicando las 

destrezas del pensamiento crítico. 
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Conclusiones 

Enfocándonos en el objetivo general, se logró determinar la relación que existe entre la 

comprensión lectora y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria 

de las instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022, pues los 

resultados más significativos demostraron que el 44% de los estudiantes logra nivel de logro 

previsto en comprensión lectora, son los mismos que también se ubican en un 50% en el 

mismo nivel en pensamiento crítico; además se obtuvo un coeficiente de correlación (Rho de 

Spearman) ɟ = 0,942 y un p-valor = 0,000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e 

inferencial que, si existe relación significativa muy alta entre la comprensión lectora y el 

pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. Este hallazgo subraya la importancia 

de la comprensión lectora como base para el desarrollo del pensamiento crítico, especialmente 

en contextos rurales donde los recursos y las oportunidades de aprendizaje pueden ser 

limitados, resaltando cómo la práctica lectora y el debate en clase contribuyen 

significativamente al pensamiento crítico entre los estudiantes de estas comunidades. 

Centrándonos en el objetivo específico 1, se logró determinar la relación que existe 

entre la comprensión literal y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022, pues 

los resultados más resaltantes detallaron que el 34% de los estudiantes logra nivel de logro 

previsto en comprensión literal, son los mismos que también se ubican en el 50% del mismo 

nivel en pensamiento crítico; además se obtuvo un coeficiente de correlación (Rho de 

Spearman) ɟ = 0,831 y un p-valor = 0,000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e 

inferencial que, si existe relación significativa alta entre la comprensión literal y el 

pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. Este vínculo se hace evidente en 

cómo los estudiantes discuten y aplican el conocimiento adquirido en situaciones de la vida 

real, mostrando que la comprensión literal actúa como un cimiento para el desarrollo del 

pensamiento crítico, especialmente en entornos con recursos limitados como las áreas rurales 

de Satipo 

Centrándonos en el objetivo específico 2, se logró determinar la relación que existe 

entre la comprensión inferencial y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 
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secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022, pues 

los hallazgos más primordiales dieron a conocer que el 34% de los estudiantes logra nivel de 

logro previsto en comprensión inferencial, son los mismos que también se ubican en el 50% 

del mismo nivel en pensamiento crítico; además se obtuvo un coeficiente de correlación (Rho 

de Spearman) ɟ = 0,906 y un p-valor = 0,000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e 

inferencial que, si existe relación significativa muy alta entre la comprensión inferencial y el 

pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. Este vínculo se evidencia en cómo 

los estudiantes que mostraban un desempeño alto en comprensión inferencial podían no solo 

entender lo que no estaba directamente expresado en los textos, sino también aplicar estos 

entendimientos a la evaluación crítica de argumentos y situaciones complejas. Este patrón 

sugiere que la habilidad para inferir y conectar ideas es un precursor clave para participar 

efectivamente en el pensamiento crítico, particularmente en contextos educativos rurales 

donde los estudiantes a menudo deben navegar por recursos limitados y aplicar su aprendizaje 

a problemas cotidianos 

Centrándonos en el objetivo específico 3, se logró determinar la relación que existe 

entre la comprensión crítica y el pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022, pues 

los resultados más resaltantes detallaron que el 24% de los estudiantes logra nivel de logro 

previsto en comprensión crítica, son los mismos que también se ubican en el 50% del mismo 

nivel en pensamiento crítico; además se obtuvo un coeficiente de correlación (Rho de 

Spearman) ɟ = 0,836 y un p-valor = 0,000 < 0,05, concluyendo de manera descriptiva e 

inferencial que, si existe relación significativa alta entre la comprensión crítica y el 

pensamiento crítico en los estudiantes de quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, región Junín, período 2022. Este vínculo entre comprensión 

crítica y pensamiento crítico resalta la necesidad de estrategias pedagógicas que fomenten la 

evaluación crítica de textos como medio para desarrollar pensadores críticos, especialmente en 

entornos rurales donde tales habilidades son fundamentales para superar desafíos específicos 

del contexto. 
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Recomendaciones 

Es de vital necesidad fomentar y desarrollar hábitos de lectura desde temprana edad 

para que los niveles de comprensión lectora se desarrollen con el consecuente beneficio de 

potencializar el nivel del intelecto de la persona y todas las capacidades propias del 

pensamiento crítico; porque una es consecuencia de la otra. 

La comprensión lectora y argumentación de posición guardan estrecha correlación; por 

lo que se hace necesario elevar los niveles de comprensión para que las personas evidencien, 

con razonamientos más complejos y significativos, su posición con respecto a una teoría, 

frase, conocimiento, etc.  y lo respalden con argumentos sólidos. En tal sentido, es muy 

notorio la necesidad de que la lectura y los procesos para desarrollar la comprensión de la 

misma se efectivicen desde la etapa de la niñez y con la gestión de los docentes. 

La  potencialización  de  los  niveles  de  comprensión  lectora  que  pueda  desplegar 

una  persona  conlleva  paralelamente  a  desarrollar  capacidades  de  adelantarse  a las  

implicancias  y  consecuencias  que  pueda  traer  un  tipo  de  manifestación  y/o acción;  por  

lo  que  se evidencia  la  importancia  de  elevar  el  nivel  de  comprensión lectora,  

especialmente  desde  la  capacidad  de  inferir  hasta  llegar  al  nivel  crítico, trayendo como 

resultado que la persona deduzca posibles resultados al proceder de una u otra manera.   

Se hace necesario que cada sujeto integrante de la sociedad no se limite a expresar sus 

opiniones y/o críticas con respecto a tal o cual asunto; se requiere que a la par sepa proponer 

alternativas de solución a determinadas situaciones problemáticas. En tal sentido, es innegable 

que aquella capacidad, integrante del pensamiento crítico, se tiene que desarrollar con una 

formación académica problematizadora por excelencia, donde la lectura, y su posterior 

encumbramiento, sea el cimiento para el acrecentamiento de habilidades complejas del 

intelecto como el pensamiento crítico.   

El argumentar posición es demostrar el dominio y conocimiento de lo que se expresa; 

por lo que toda persona inteligente tendría que sustentar con argumentos sólidos sus tesis, 

teorías, opiniones, etc.  Por lo que se hace necesario desarrollar aquella capacidad desde muy 

temprana edad, es decir, desde la etapa de la niñez.  Dentro de esta perspectiva, son los 

colegios los lugares apropiados para involucrar a los niños y jóvenes en una práctica 

argumentativa que conlleve a la formación de personas pensantes y críticas. Qué mejor 

desarrollar estas aptitudes con la ayuda, orientación y gestión de los docentes. 
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Anexos 

Anexo 1. Matriz de consistencia 

TITULO  
FORMULACIÓN 

DEL PROBLEMA  
HIPOTESIS OBJETIVO  VARIABLES  DIMENSIONES METODOLOGÍA  

COMPRENSIÓN 

LECTORA Y 

PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN 

ESTUDIANTES 

DEL QUINTO 

GRADO DE 

SECUNDARIA 

DE 

INSTITUCIONES 

EDUCATIVAS 

RURALES DE 

SATIPO, 2022. 

PROBLEMA 

GENERAL  

¿Qué relación existe 

entre la comprensión 

lectora y el pensamiento 

crítico en los estudiantes 

de quinto grado de 

secundaria de las 

instituciones educativas 

rurales de Satipo, región 

Junín, período 2022? 

PROBLEMAS 

ESPECÍFICOS 

¿Qué relación existe 

entre la comprensión 

literal y el análisis de 

información en los 

estudiantes de quinto 

grado de secundaria de 

las instituciones 

educativas rurales de 

Satipo, región Junín, 

período 2022? 

¿Qué relación existe 

entre la comprensión 

inferencial y la 

inferencia de 

implicancias y 

soluciones alternas en 

los estudiantes de quinto 

grado de secundaria de 

las instituciones 

educativas rurales de 

HIPÓTESIS GENERAL  

H0: No existe relación 

significativa entre la 

comprensión lectora y el 

pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

H1: Existe relación significativa 

entre la comprensión lectora y 

el pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

H1: Existe relación significativa 

entre la comprensión literal y el 

análisis de información en los 

estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

H1: Existe relación significativa 

entre la comprensión inferencial 

y la inferencia de implicancias y 

soluciones alternas en los 

estudiantes de quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas rurales de Satipo, 

región Junín, período 2022. 

H1: Existe relación significativa 

OBJETIVO GENERAL:   

Determinar la relación que 

existe entre la 

comprensión lectora y el 

pensamiento crítico en los 

estudiantes de quinto 

grado de secundaria de las 

instituciones educativas 

rurales de Satipo, región 

Junín, período 2022. 

OBJETIVOS 

ESPECIFICOS: 

Verificar la relación que 

existe entre la 

comprensión literal y el 

análisis de información en 

los estudiantes de quinto 

grado de secundaria de las 

instituciones educativas 

rurales de Satipo, región 

Junín, período 2022. 

Verificar la relación que 

existe entre la 

comprensión inferencial y 

la inferencia de 

implicancias y soluciones 

alternas en los estudiantes 

de quinto grado de 

secundaria de las 

instituciones educativas 

rurales de Satipo, región 

Junín, período 2022. 

Verificar la relación que 

 

 

 

VARIABLE 1:  

Comprensión 

lectora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VARIABLE 2:  

Pensamiento 

crítico 

Dimensión 1: 

Comprensión literal 

Dimensión 2: 

Comprensión 

inferencial 

Dimensión 3: 

Comprensión 

crítica 

 

 

 

 

 

Dimensión 1: 

análisis de 

información 

Dimensión 2: 

inferencia de 

implicancias y 

soluciones alternas 

Dimensión 3: 

argumentación de la 

posición  

METODOLOGIA  

Método general: Científico 

 

TIPO Y NIVEL DE 

INVESTIGACIÓN:  

Tipo de Investigación: 

Enfoque cuantitativo 

Aplicada no experimental 

Nivel de Investigación: 

Correlacional 

 

DISEÑO DE 

INVESTIGACION:  

No experimental 

 

 

 

 

 
M = Muestra 

O1 = Observación de la variable 

1 (comprensión lectora) 

O2 = Observación de la variable 

2 (pensamiento crítico) 

r = Correlación entre las dos 

variables 

TECNICA:  

Encuesta 

 

INSTRUMENTO:  

Cuestionario 

 

MÉTODO DE ANÁLISIS 

DE INVESTIGACIÓN:  
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Satipo, región Junín, 

período 2022? 

¿Qué relación existe 

entre la comprensión 

crítica y la 

argumentación de la 

posición en los 

estudiantes de quinto 

grado de secundaria de 

las instituciones 

educativas rurales de 

Satipo, región Junín, 

período 2022? 

entre la comprensión crítica y la 

argumentación de la posición en 

los estudiantes de quinto grado 

de secundaria de las 

instituciones educativas rurales 

de Satipo, región Junín, período 

2022 

existe entre la 

comprensión crítica y la 

argumentación de la 

posición en los estudiantes 

de quinto grado de 

secundaria de las 

instituciones educativas 

rurales de Satipo, región 

Junín, período 2022. 

Método de triangulación 

 

POBLACIÓN:  

Estudiantes de la localidad de 

Satipo 

 

MUESTRA:  

200 estudiantes de la localidad 

de Satipo 
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Anexo 2. Instrumento de recolección de datos 
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Ficha técnica del instrumento 

Nombre 

original del 

instrumento 

Prueba para la comprensión lectora 

Autor y año 
Originalidad: Arturo Juan De Dios Fuentes Rivera (2017) 

Adaptación: Gene Omar Huanquis Sulca 

Objetivo del 

instrumento 

Medir el nivel de comprensión lectora en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de instituciones educativas rurales de la UGEL Satipo, 2022. 

Usuarios 
Estudiantes de quinto grado de secundaria de instituciones educativas 

rurales de la UGEL Satipo, 2022. 

Forma de 

administración 

o modo de 

aplicación 

Se aplicó el cuestionario a toda la muestra, el cual cuenta con 20 ítems 

repartidos en las tres dimensiones de las cuales comprende la gestión 

educativa. 

Validez: 

(Presentar la 

constancia de 

validación de 

expertos) 

 

EXPERTO EVALUACIÓN  

Ítems Criterio 

Dr. Luis Ángel León Palomino  20 Aplicable 

Dra. Edith Karina Valero Misari 20 Aplicable 

Mg. Adrián Caysahuana Amarillo 20 Aplicable 

Mg. Celia Haydeé Raymundo Olortegui 20 Aplicable 

 

 

Confiabilidad:  

(Presentar los 

resultados 

estadísticos) 

Alfa de Cronbach 

 

 

 

 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

0,823 20 
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Ficha técnica del instrumento 

Nombre 

original del 

instrumento 

Prueba para el pensamiento crítico 

Autor y año 
Originalidad: Arturo Juan De Dios Fuentes Rivera (2017) 

Adaptación: Gene Omar Huanquis Sulca 

Objetivo del 

instrumento 

Medir el nivel de pensamiento crítico en estudiantes de quinto grado de 

secundaria de instituciones educativas rurales de la UGEL Satipo, 2022. 

Usuarios 
Estudiantes de quinto grado de secundaria de instituciones educativas 

rurales de la UGEL Satipo, 2022. 

Forma de 

administración 

o modo de 

aplicación 

Se aplicó el cuestionario a toda la muestra, el cual cuenta con 13 ítems 

repartidos en las cuatro dimensiones de las cuales comprende la gestión 

educativa. 

Validez: 

(Presentar la 

constancia de 

validación de 

expertos) 

 

EXPERTO EVALUACIÓN  

Ítems Criterio 

Dr. Luis Ángel León Palomino  20 Aplicable 

Dra. Edith Karina Valero Misari 20 Aplicable 

Mg. Adrián Caysahuana Amarillo 20 Aplicable 

Mg. Celia Haydeé Raymundo Olortegui 20 Aplicable 

 

 

Confiabilidad:  

(Presentar los 

resultados 

estadísticos) 

Alfa de Cronbach 

 

 

 

 

Alfa de 

Cronbach 

N de 

elementos 

0,771 13 
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